
ОСМИ РАЗРЕД

ФОНД ЧАСОВА ЗА ОСМИ РАЗРЕД




	
А. Обавезни наставни предмети
	Пети разред
	Шести разред
	Седми разред
	Осмии разред

	
	нед.
	год.
	нед.
	год.
	нед.
	год.
	нед.
	год.

	Српски језик
	5
	180
	4
	144
	4
	144
	4
	136

	Енглески језик
	2
	72
	2
	72
	2
	72
	2
	68

	Мађарски језики
	5
	180
	4
	144
	4
	144
	4
	144

	Српски као нем.
	3
	108
	3
	108
	3
	108
	2
	72

	Ликовна култура
	2
	72
	1
	36
	1
	36
	1
	34

	Музичка култура
	2
	72
	1
	36
	1
	36
	1
	34

	Историја
	1
	36
	2
	72
	2
	72
	2
	68

	Географија
	1
	36
	2
	72
	2
	72
	2
	68

	Физика
	-
	-
	2
	72
	2
	72
	2
	68

	Математика
	4
	144
	4
	144
	4
	144
	4
	136

	Биологија
	2
	72
	2
	72
	2
	72
	2
	68

	Хемија
	-
	-
	-
	-
	2
	72
	2
	68

	Техника и технологија
	2
	72
	2
	72
	2
	72
	2
	72

	Физичко и здравствено васпитање
	3
	108
	3
	108
	3
	108
	3
	108

	Информатика
	1
	36
	1
	36
	1
	36
	1
	36

	У К У П Н О за 1 одељење: А
	23
	828
	24
	864
	26
	936
	26
	884

	Б. Обавезни изборни наставни
предмети
	
	
	
	
	
	
	
	

	Верска наст./ Грађ. васпитање
	1
	36
	1
	36
	1
	36
	1
	34

	Страни језик – немачки језик
	2
	72
	2
	72
	2
	72
	2
	68

	У К У П Н О за 1 одељење: Б
	3
	108
	3
	108
	3
	108
	3
	108

	В.Слободне наставне активности
	
	
	
	
	
	
	
	

	Животне вештине
	1
	36
	1
	36
	
	
	
	

	Медијска писменост
	1
	36
	1
	36
	
	
	
	

	Вежбањем до здравља
	1
	36
	1
	36
	
	
	
	

	Цртање,сликање и вајање
	1
	36
	1
	36
	
	
	
	

	Чуваре природе
	1
	36
	1
	36
	
	
	
	



	Музиком кроз живот
	1
	36
	1
	36
	
	
	
	

	Сачувајмо нашу планету
	1
	36
	1
	36
	
	
	
	

	Моја животна средина
	
	
	
	
	1
	36
	1
	36

	Уметност
	
	
	
	
	1
	36
	1
	36

	Предузетништво
	
	
	
	
	1
	36
	1
	36

	Домаћинство
	
	
	
	
	1
	36
	1
	36

	Филозофија са децом
	
	
	
	
	1
	36
	1
	36

	У К У П Н О за 1 одељење:
	1
	36
	1
	36
	1
	36
	1
	34

	Допунска настава
	1
	36
	1
	36
	1
	36
	1
	34

	Додатни рад
	1
	36
	1
	36
	1
	36
	1
	34

	Час одељ. старешине
	1
	36
	1
	36
	1
	36
	1
	34

	Друштвене, техничке, хуманитарне, спортске и
културне активности
	1-2
	36-72
	1-2
	36-72
	1-2
	36-72
	1-2
	34-68

	Секције -техничко-саобраћајна секција, хор, шах
	1
	36
	1
	36
	1
	36
	1
	36

	Једносменски рад
	
	
	
	
	
	
	
	

	Екскурзија
	1 дан
годишње
	1 дан
годишње
	До 2 дана
годишње
	До 3 дана
годишње



Ученик бира један од понуђених обавезних изборних наставних предмета и изучава га до краја другог циклуса. Приказани предмети обухватају оба наставна језика која се користе у школи (српски и мађарски језик)
Школа је дужна да, поред обавезних изборних предмета са листе Б, понуди још најмање три изборна предмета са листе В, за сваки разред, од којих ученик може да бира један предмет, према својим склоностима, на почетку школске године путем анкете коју попуљавају зајендо са родитељима.
Слободне наставне активности (у даљем тексту СНА), су део плана наставе и учења који школа планира Школским програмом и Годишњим планом рада. Ученици у сваком разреду, од петог до осмог, бирају један од три програма СНА који школа нуди што значи да ће сваки ученик током другог циклуса основног образовања и васпитања похађати четири различита програма. Ученици и њихови родитељи се пре избора упознају са понуђеним програмима на часу одељенског старешине, на родитељском састанку, путем сајта школе, лифлета и др. Одабрани програми СНА су за ученика обавезни а успех се изражава описном оценом и не утиче на општи успех. Наставни планови за слободне наставне активности: www.pravno-informacioni-sistem.rs

ЦИЉЕВИ ОСНОВНОГ ОБРАЗОВАЊА И ВАСПИТАЊА СУ:


1) обезбеђивање добробити и подршка целовитом развоју ученика;
2) обезбеђивање подстицајног и безбедног окружења за целовити развој ученика, развијање ненасилног понашања и успостављање нулте толеранције према насиљу;
3) свеобухватна укљученост ученика у систем образовања и васпитања;
4) развијање и практиковање здравих животних стилова, свести о важности сопственог здравља и безбедности, потребе неговања и развоја физичких способности;
5) развијање свести о значају одрживог развоја, заштите и очувања природе и животне средине иеколошке етике, заштите и добробити животиња;
6) континуирано унапређивање квалитета процеса и исхода образовања и васпитања заснованог на провереним научним сазнањима и образовној пракси;
7) развијање компетенција за сналажење и активно учешће у савременом друштву које се мења;
8) пун интелектуални, емоционални, социјални, морални и физички развој сваког ученика, у складу са његовим узрастом, развојним потребама и интересовањима;
9) развијање кључних компетенција за целоживотно учење, развијање међупредметних компетенција за потребе савремене науке и технологије;
10) развој свести о себи, развој стваралачких способности, критичког мишљења, мотивације за учење, способности за тимски рад, способности самовредновања, самоиницијативе и изражавања свог мишљења;
11) оспособљавање за доношење ваљаних одлука о избору даљег образовања и занимања, сопственог развоја и будућег живота;
12) развијање осећања солидарности, разумевања и конструктивне сарадње са другима и неговање другарства и пријатељства;
13) развијање позитивних људских вредности;
14) развијање компетенција за разумевање и поштовање права детета, људских права, грађанских слобода и способности за живот у демократски уређеном и праведном друштву;
15) развој и поштовање расне, националне, културне, језичке, верске, родне, полне и узрасне равноправности, развој толеранције и уважавање различитости;
16) развијање личног и националног идентитета, развијање свести и осећања припадности Републици Србији, поштовање и неговање српског језика и матерњег језика, традиције и културе српског народа и националних мањина, развијање интеркултуралности, поштовање и очување националне и светске културне баштине;

17) повећање ефикасности употребе свих ресурса образовања и васпитања, завршавање образовања и васпитања у предвиђеном року са минималним продужетком трајања и смањеним напуштањем школовања;
18) повећање ефикасности образовања и васпитања и унапређивање образовног нивоа становништва Републике Србије као државе засноване на знању.
1.  ПРОГРАМИ ОРИЈЕНТИСАНИ НА ИСХОДЕ И ПРОЦЕС УЧЕЊА

Структура програма свих наставних предмета је конципирана на исти начин. На почетку се налази циљ наставе и учења предмета за други циклус образовања и васпитања. У табели која следи, у првој колони, дефинисани су предметни исходи за крај осмог разреда, у другој колони дате су области и/или теме, а у трећој се налазе предметни садржаји. Иза табеле налазе се кључни појмови садржаја програма и препоруке за остваривања наставе и учења конкретног предмета под насловом Упутство за дидактичко-методичко остваривање програма.
Програми наставе и учења засновани су на општим циљевима и исходима образовања и васпитања и потребама и могућностима ученика осмог разреда. Усмерени су на процес и исходе учења, а не на саме садржаје који сада имају другачију функцију и значај. Садржаји више нису циљ сами по себи, већ су у функцији остваривања исхода који су дефинисани као функционално знање ученика тако да показују шта ће ученик бити у стању да учини, предузме, изведе, обави захваљујући знањима, ставовима и вештинама које је градио и развијао током једне године учења конкретног наставног предмета. Овако конципирани програми подразумевају да оствареност исхода води ка развијању компетенција, и то како општих и специфичних предметних, тако и кључних, као и међупредметних.
Прегледом исхода који су дати у оквиру појединих програма наставе и учења може се видети како се постављају темељи развоја кључних и општих међупредметних компетенција које желимо да наши ученици имају на крају основног образовања. На путу остваривања циља и исхода кључна је улога наставника који добија значајан простор за слободу избора и повезивање садржаја; метода, поступака и техника наставе и учења и активности ученика. Оријентација на процес учења и исходе стара се не само о резултатима, већ и начину на који се учи, односно како се гради и повезује знање у смислене целине, како се развија мрежа појмова и повезује знање са практичном применом.
Програми наставе и учења намењени су, пре свега, наставницима који непосредно раде са ученицима, али и онима који на посредан начин узимају учешће у образовању и васпитању. Зато треба имати у виду да терминологија, која је коришћена у програмима наставе и учења, није намењена ученицима и треба је приликом дефинисања конкретних наставних јединица, било за непосредан рад са ученицима, било за потребе уџбеничких и дидактичких материјала, прилагодити узрасту ученика. Програми наставе и учења су наставницима полазна основа и педагошко полазиште за развијање образовно-васпитне праксе: за планирање годишњих и оперативних планова, непосредну припрему за рад као и оквир за преиспитивање праксе развијања планова, остваривања и праћења и вредновања наставе и учења кроз сопствена промишљања, разговор са колегама итд.
Образовно-васпитна пракса је сложена, променљива и не може се до краја и детаљно унапред предвидети. Она се одвија кроз динамичну спрегу међусобних односа и различитих активности у социјалном и физичком окружењу, у јединственом контексту конкретног одељења, конкретне школе и конкретне

локалне заједнице. Зато, уместо израза реализовати програм, боље је рећи да се на основу датих програмапланира и остварује настава и учење које одговара конкретним потребама одељења.


ОБАВЕЗНИ НАСТАВНИ ПРЕДМЕТ




СРПСКИ ЈЕЗИК И КЊИЖЕВНОСТ

Циљ	Циљеви учења предмета Српски језик и књижевност јесу да се ученик оспособи даправилно користи српски језик у различитим комуникативним ситуацијама, у говору и писању; да кроз читање и тумачење књижевних дела развија читалачке компетенције које, уз књижевно знање, обухватају емоционално и фантазијско уживљавање, живо памћење, истраживачко посматрање; подстичу имагинацију и уметнички сензибилитет, естетско доживљавање и критичко мишљење, морално просуђивање и асоцијативно повезивање; да се одговарајућим врстама читања оспособљавада усмерено приступа делу и приликом тумачења открива различите слојеве и значења; да стиче основна знања о месту, улози и значају језика и књижевности у култури, као и о медијској писмености; да стиче и развија најшира хуманистичка знања и да научи како функционално да повезујесадржаје предметних области.

	ОБЛАСТ/ТЕМА/МОДУЛ
	МЕСЕЦ
	ОБРАДА
	УТВРЂИ-ВАЊЕ
	СВЕГА
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	X
	XI
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	1.
	ЈЕЗИК
	8
	2
	7
	3
	4
	2
	6
	3
	1
	3
	11
	28
	39

	2.
	КЊИЖЕВНОСТ
	5
	9
	6
	6
	4
	8
	11
	4
	10
	1
	50
	14
	64

	3.
	ЈЕЗИК И
КЊИЖЕВНОСТ
	3
	
	
	
	
	1
	
	
	1
	
	
	5
	5

	4.
	ЈЕЗИЧКА КУЛТУРА
	2
	6
	2
	5
	
	2
	1
	5
	4
	
	5
	22
	27

	5.
	ЈЕЗИК И ЈЕЗИЧКА
КУЛТУРА
	
	
	
	
	
	1
	
	
	
	
	
	1
	1

	УКУПНО
	18
	17
	15
	14
	8
	14
	18
	12
	16
	4
	66
	70
	136





	

Р. БР.
	

ОБЛАСТ/ТЕМА/МОДУЛ
	
МЕЂУПРЕДМЕТНЕ КОМПЕТЕНЦИЈЕ
	
СТАНДАРДИ ПОСТИГНУЋА УЧЕНИКА
	ИСХОДИ
По завршетку разреда ученик ће бити у стању да:

	











1.
	







ЈЕЗИК
	· Компетенција за учење
· Одговорно учешће у демократском друштву
· Естетичка компетенција
· Комуникација
· Одговоран однос према околини
· Рад с подацима и информацијама
· Решавање проблема
· Сарадња
· Дигитална компетенција
· Одговоран однос према здрављу
	СЈ.1.2.7. зна да се служи Правописом (школским издањем)
СЈ.1.3.1. зна особине и врсте гласова; дели реч на слогове у једноставнијим примерима; примењује књижевнојезичку норму у вези са гласовним променама
СЈ.1.3.2. уочава разлику између књижевне и некњижевне акцентуације
СЈ.1.3.3. одређује место реченичног акцента у једноставним примерима
СЈ.1.3.4. препознаје врсте речи; зна основне граматичке категорије променљивих речи; примењује књижевнојезичку норму у вези с облицима речи
СЈ.1.3.5. разликује просте речи од твореница; препознаје корен речи; гради реч према задатом значењу на основу постојећих творбених модела
СЈ.1.3.6. препознаје синтаксичке јединице (реч, синтагму, предикатску реченицу и комуникативну реченицу)
СЈ.1.3.7. разликује основне врсте независних реченица (обавештајне, упитне, заповедне)
СЈ.1.3.8. одређује реченичне и синтагматске чланове у типичним (школским) примерима
СЈ.1.3.9. правилно употребљава падеже у реченици и синтагми
	· објасни настанак и развој српског књижевног језика;
· разуме значај књижевног језика за културу и историју
српског народа;
· сврста српски језик у одговарајућу језичку групу у Европи;
· именује дијалекте српског језика; разуме постојеће
језичке прилике у Србији;
· издвоји делове творенице и препозна основне моделе
њиховог грађења;
· користи садржаје из граматике обрађене у претходним разредима



	
	
	
	СЈ.1.3.10. правилно употребљава глаголске облике (осим имперфекта)
СЈ.1.3.17. разликује појмове књижевног и народног језика; зна основне податке о развоју књижевног језика код Срба (од почетака до данас)
СЈ.1.3.18. зна основне податке о пореклу и дијалекатској разуђености српског језика
СЈ.1.3.19. зна основне податке о језицима националних мањина
СЈ.2.3.3. познаје врсте речи; препознаје подврсте речи; уме да одреди облик променљиве речи
СЈ.2.3.4. познаје основне начине грађења речи (извођење, слагање, комбинована творба, претварање)
СЈ.2.3.5. препознаје подврсте синтаксичких јединица (врсте синтагми, независних и зависних предикатских реченица)
СЈ.2.3.6. одређује реченичне и синтагматске чланове у сложенијим примерима
СЈ.2.3.7. препознаје главна значења падежа у синтагми и реченици
СЈ.2.3.8. препознаје главна значења и функције глаголских облика
СЈ.3.2.5. зна и доследно примењује правописну норму
СЈ.3.3.1. дели реч на слогове у сложенијим случајевима
	и повеже их са новим градивом; – доследно примени правописну норму;
– примени основна правила о распореду акцената;
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	· Компетенција за учење
· Одговорно учешће у демократском друштву
· Естетичка компетенција
· Комуникација
· Одговоран однос према околини
· Рад с подацима и информацијама
	СЈ.1.4.1. повезује наслове прочитаних књижевних дела (предвиђених програмима од V до VIII разреда) са именима аутора тих дела
СЈ.1.4.2. разликује типове књижевног стваралаштва (усмена и ауторска књижевност)
СЈ.1.4.3. разликује основне књижевне родове: лирику, епику и драму
	чита са разумевањем књижевноуметнич ке текстове и остале типове текстова, примењујући различите стратегије читања;



	
	КЊИЖЕВНОСТ
	· Решавање проблема
· Сарадња
· Дигитална компетенција
· Одговоран однос према здрављу
	СЈ.1.4.4. препознаје врсте стиха (римовани и неримовани; осмерац и десетерац)
СЈ.1.4.5. препознаје различите облике казивања у књижевноуметничком тексту: нарација, дескрипција, дијалог и монолог
СЈ.1.4.6. препознаје постојање стилских фигура у књижевноуметничком тексту (епитет, поређење, ономатопеја)
СЈ.1.4.7. уочава битне елементе књижевноуметничког текста: мотив, тему, фабулу, време и место радње, лик...
СЈ.1.4.8. има изграђену потребу за читањем књижевноуметничких текстова и поштује национално, књижевно и уметничко наслеђе
СЈ.2.1.1. чита текст користећи различите стратегије читања: „летимично читање” (ради брзог налажења одређених информација); читање „с оловком у руци” (ради учења, ради извршавања различитих задатака, ради решавања проблема); читање ради уживања
СЈ.2.4.1. повезује дело из обавезне лектире са временом у којем је настало и са временом које се узима за оквир приповедања
СЈ.2.4.2. повезује наслов дела из обавезне лектире и род, врсту и лик из дела; препознаје род и врсту књижевноуметничког дела на основу одломака, ликова, карактеристичних ситуација
СЈ.2.4.4. разликује књижевнонаучне врсте: биографију, аутобиографију, дневник и путопис и научно-популарне текстове
СЈ.2.4.6. одређује мотиве, идеје, композицију, форму, карактеристике лика (психолошке, социолошке, етичке) и њихову међусобну повезаност
СЈ.2.4.9. уме да води дневник о прочитаним књигама
	· тумачи значења, језичке, естетске и структурне особине уметничких текстова, користећи књижевне термине и појмове;
· критички промишља о стварности на основу прочитаних дела;
· истакне универзалне вредности књижевног
дела и повеже их са сопственим искуством и околностима у којима живи;
· повеже писце и дела из обавезног дела програма од
5. до 8. разреда;
· издвоји основне одлике књижевног рода и врсте у конкретном тексту, као
и језичко-стилске карактеристике текста
у склопу интерпретације;
· уочи слојевитост књижевног дела и међужанровско прожимање;
· повеже књижевна дела са



	
	
	
	СЈ.3.4.6. тумачи различите елементе књижевноуметничког дела позивајући се на само дело
СЈ.3.4.8. повезује књижевноуметничке текстове с другим текстовима који се обрађују у настави
	историјским или другим одговарајућим контекстом;
· одреди временски оквир у којем је писац стварао;
· разликује аутора књижевноуметнич ког текста од наратора, драмског лица или лирског субјекта;
· препозна националне вредности и негује културноисторијск у баштину, поштујући особености сопственог народа и других
народа;
· учествује у избору књижевних дела и начина њихове обраде и
представљања;

	




3.
	







ЈЕЗИЧКА КУЛТУРА
	· Компетенција за учење
· Одговорно учешће у демократском друштву
· Естетичка компетенција
· Комуникација
· Одговоран однос према околини
· Рад с подацима и информацијама
· Решавање проблема
· Сарадња
· Дигитална компетенција
	СЈ.1.1.1. разуме текст (ћирилични и латинични) који чита наглас и у себи
СЈ.1.1.2. разликује уметнички и неуметнички текст; уме да одреди сврху текста: експозиција (излагање), дескрипција (описивање), нарација (приповедање), аргументација, пропаганда
СЈ.1.1.3. препознаје различите функционалне стилове на једноставним примерима
СЈ.1.1.4. разликује основне делове текста и књиге (наслов, наднаслов, поднаслов, основни текст, поглавље, пасус, фуснота,
садржај, предговор, поговор); препознаје
	· уочи разлику између научног, административног и разговорног функционалног стила;
· пише и говори поштујући карактеристике различитих функционалних стилова;



	
	
	· Одговоран однос према здрављу
	цитат; служи се садржајем да би пронашао одређени део текста
СЈ.1.1.5. проналази и издваја основне информације из текста према датим критеријумима
СЈ.1.1.6. рaзликује у тексту битно од небитног, главно од споредног
СЈ.1.1.7. повезује информације и идеје изнете у тексту, уочава јасно исказане односе (временски след, средство – циљ, узрок – последица и сл.) и извoди закључак заснован на једноставнијем тексту
СЈ.1.1.8. чита једноставне нелинеарне елементе текста:
легенде, табеле, дијаграме и графиконе
СЈ.1.2.3. саставља једноставан експозиторни, наративни и дескриптивни текст и уме да га организује у смисаоне целине (уводни, средишњи и завршни део текста)
СЈ.1.2.5. свој језик прилагођава медијуму изражавања* (говору, односно писању), теми, прилици и сл.; препознаје и употребљава одговарајуће језичке варијетете (формални или неформални)
СЈ.1.2.6. влада основним жанровима писане комуникације: саставља писмо; попуњава различите обрасце и формуларе с којима се сусреће у школи и свакодневном животу
СЈ.1.3.12. познаје основне лексичке појаве: једнозначност и вишезначност речи; основне лексичке односе: синонимију, антонимију, хомонимију; метафору* као лексички механизам
СЈ.1.3.14. зна значења речи и фразеологизама који се употребљавају у контексту свакодневне комуникације (у кући, школи и сл.), као и оних који се често јављају у школским текстовима (у уџбеницима, текстовима из лектире и сл.)
СЈ.1.3.15. одређује значења непознатих речи и израза на основу њиховог састава и/или
	· уочи разлику између речи и лексеме;
· препозна метафору и метонимију као лексичке механизме и разуме значење вишезначних речи карактеристичних за свакодневну комуникацију;
· разуме значење застарелих речи и неологизама;
· користи речник, енциклопедију и лексикон;
· уочи манипулацију у пропагандним текстовима;
· напише приказ, расправу и краћи есеј;
· разликује делове текста и књиге – укључујући индекс, појмовник, библиографију – и уме да их користи;
· повезује информације и идеје
изнесене у тексту, уочава јасно исказане односе и изводи закључак заснован на тексту.



	
	
	
	контекста у коме су употребљени (једноставни случајеви)
СЈ.1.3.16. служи се речницима, приручницима и енциклопедијама
СЈ.2.1.3. препознаје и издваја језичка средства карактеристична за различите функционалне стилове
СЈ.2.1.4. разликује све делове текста и књиге, укључујући индекс, појмовник и библиографију и уме њима да се користи
СЈ.2.1.5. проналази, издваја и упоређује информације из два краћа текста или више њих (према датим критеријумима)
СЈ.2.2.1. саставља експозиторни, наративни и дескриптивни текст, који је целовит и кохерентан
СЈ.2.2.2. саставља вест, реферат и извештај
СЈ.2.2.3. пише резиме краћег и/или једноставнијег текста
СЈ. 2.3.9. познаје метонимију* као лексички механизам
СЈ.2.3.11. одређује значења непознатих речи и израза на основу њиховог састава и/или контекста у коме су употребљени (сложенији примери)
СЈ.3.2.1. организује текст у логичне и правилно распоређене пасусе; одређује прикладан наслов тексту и поднаслове деловима текста
	




Кључни појмови садржаја: књижевност, језик, језичка култура.
Поједини наставни садржаји за које наставник процени да се током године не могу реализовати на редовним часовима, могу се планирати за обраду на часовима пројектне наставе, амбијенталне, као и начасовима додатног рада и рада у секцијама.
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Програм наставе и учења Српског језика и књижевности чине три предметне области: Књижевност, Језики Језичка култура.
Препоручена дистрибуција часова по предметним областима је следећа: Књижевност
– 52 часa, Језик – 50 часова и Језичка култу-ра – 34 часа. Укупан фонд часова, на годишњем нивоу, износи136 часова. Све три области програма наставе и учења се прожимају и ниједна се не може изучавати

оловано и без садејства са другим областима. Предвиђени часови у оквиру области Језичка култура у одређеном обиму изједначени су са часовима утврђивања садржаја из подобласти Књижевност, што доприноси преливању и функционалном повезивању наставног градива.
Програм наставе и учења Српског језика и књижевности заснован је на исходима, односно на процесу учења и ученичким постигнућима. Исходи представљају опис интегрисаних знања, вештина, ставова и вредности које ученик гради, проширује и продубљује кроз све три предметне области овог предмета. Накрају осмог разреда исходи досегнути у разредима од петог до осмог здружују се устандарде, дефинисанеу различитим областимапредмета, на три нивоа ученичких постигнућа.
ПЛАНИРАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА
Програм наставе и учења оријентисан на исходе наставнику даје већу слободу у креирању и осмишљавању наставе и учења. Улога наставника јесте да начине реализације подучавања и учења прилагоди потребама сваког одељења имајући у виду: састав одељења и карактеристике ученика; уџбенике и друге наставне материјале које ће користити; техничке услове, наставна средства и медије којима школа располаже; ресурсе, могућности, као и потребе локалне средине у којој се школа налази. Полазећи од датих исхода и садржаја, наставник најпре креира свој годишњи, тј. глобални план рада, изкога ће касније развијати своје оперативне планове. Исходи дефинисани по областима олакшавају наставнику даљу операционализацију на нивоу конкретних наставних јединица. Током планирања треба, такође, имати у виду да се неки исходи остварују брже и лакше, али је за већину исхода (посебно за предметну област Књижевност) потребно више времена, више различитих активности и рад на различитим текстовима. У фази планирања наставе и учења веома је важно имати у виду да је уџбеник наставно средство и да он не одређује садржаје предмета. Зато је потребно садржајима датим у уџбенику приступити селективно и у односу на предвиђене исходе које треба достићи. Поред тога што ученике треба да оспособи за коришћење уџбеника, као једног од извора знања, наставник ваља да их упути у начине и облике употребе других извора сазнавања.

OСТВАРИВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊАКЊИЖЕВНОСТ
Окосницу програма књижевности чине текстови из лектире. Лектира је разврстана по књижевним родовима – лирика, епика, драма, лирско-епска дела и обогаћена избором нефикционалних, научнопопуларних и информативних текстова. Обавезни део лектире састоји се, углавном, од дела која припадају канонском корпусу дела националне и светске књижевности и обогаћен је актуелним делима. Избор дела је у највећој мери заснован на принципу прилагођености узрасту.
Уз текстове које је потребно обрадити на часу дат је и списак домаће лектире. Циљ домаће лектире је формирање, развијање илинеговање читалачких навика код ученика. Обимнија дела ученицимогу читати у слободно време, чиме се подстиче развијање континуиране навике читања.
Уз обавезни списак дела за обраду додат је допунски избор текстова. Изборни део допушта наставнику већу креативност у дстизању исхода.
Препоручени исходи нису диференцирани према нивоима ученичких постигнућа. Они представљају обавезне делове описа стандарда и могу се уситњавати или ширити, у зависности од ученичких индивидуалних могућности и других наставних потреба.
Избор дела треба да буде усклађен са могућностима, потребама и интересовањима конкретног ђачког колектива. Разлике у укупној уметничкој и информативној вредности појединих текстова утичу на одговарајућа методичка решења (прилагођавање читања врсти текста, опсег тумачења текста у зависности од сложености његове структуре, повезивање и груписање са одговарајућим садржајима из других предметних подручја – граматике, правописа и језичке културе и сл.).
Текстови из допунског дела програма треба да послуже наставнику и при обради наставних јединица из граматике, као и за обраду и утврђивање садржаја из језичке културе. Дела која неће обрађивати наставник треба да препоручи ученицима за читање у слободно време.
Исти текст може се повезивати са другима на различите начине, према различитим мотивима или тону приповедања, у склопу пројектне наставе, која се базира на исходима, а не на садржајима учења.
Предложени обавезни, књижевни, научнопопуларни и информативни текстови и садржај обавезне домаће лектире, као и примери из допунског избора, приликом осмишљавања годишњег плана рада, а потом и при обликовању оријентационих, месечних планова рада, могу се тематски повезивати. Поред тога, неопходноје успоставити и уравнотежену дистрибуцију наставних јединица везаних за све области предмета, функционално повезати садржајеиз језика и књижевности (где год је то могуће) и оставити довољно часова за утврђивање и систематизацију градива.
Са списка допунског избора наставник бира она дела која ће, уз обавезни део лектире, чинити тематско-мотивске целине. Наставник може груписати и повезивати по сродности дела из обавезног и допунског програма на много начина.
Током обраде књижевних дела, као и у оквиру говорних и писмених вежби, настојаће се да ученици буду у стању да начине различите врсте карактеризације ликова: откривају што више

особина, осећања и душевних стања књижевних ликова (према особинама: физичким, говорним, психолошким, друштвеним и етичким), да изражавају своје ставове о њиховим поступцима и дапокушају да их сагледају из различитих перспектива.
Обрада књижевног дела пожељно је да буде проткана решавањем проблемских питања која су подстакнута текстом и уметничким доживљавањем. Многи текстови, а поготову одломци из дела, у наставном поступку захтевају умесну локализацију, често ивишеструку. Ситуирање текста у временске, просторне и друштвено-историјске оквире, као и обавештења о битним садржајима којипретходе одломку
– све су то услови без којих се у бројним случа јевима текст не може интензивно доживети и правилно схватити.
При обради текста примењиваће се у већој мери јединство аналитичких и синтетичких поступака и гледишта. У складу са исходима, ученике треба навикавати да своје утиске, ставове и судове о књижевном делу подробније доказују чињеницама из самога текста и тако их оспособљавати за самосталан исказ, истраживачку делатност и заузимање критичких ставова, с посебном пажњом на заузимање различитих позиција у односу на текст и уважавање индивидуалног разумевања смисла књижевног текста. Ученике у овом узрасту треба подстицати да актуелизују свет књижевног дела, односно да га доведу у везу са сопственим искуством, размишљањима и светом у којем живе.
У наставној интерпретацији књижевноуметничког дела об- једињавајући и синтетички чиниоци могу бити: уметнички доживљаји, текстовне целине, битни структурни елементи (тема, мотиви, песничке слике, фабула, односно сиже, књижевни ликови, смисао и значење текста, мотивациони поступци, композиција), форме приповедања (облици излагања), језичко-стилски поступци и литерарни (књижевноуметнички) проблеми.
Књижевнотеоријске појмове ученици ће упознавати уз обраду одговарајућих текстова и помоћу осврта на претходно читалачко искуство. У програму нису наведени сви појмови и врсте књижевних дела предвиђени за усвајање у претходним разредима, али се очекује ће се наставник наслонити на стечено знање ученика, обновити га и продубити на примерима, сходно старијем узрасту. Обнављање и повезивање књижевних термина и појмова обрађиваних у претходним разредима са новим делима која се обрађују уовом разреду је обавезно.
У осмом разреду потребно је извршити целовите систематизације градива у оквиру класификовања књижевних родова и врста усмене и ауторске књижевности. Посебну пажњу ваља поклонити лирско-епским врстама, балади и поеми, (које се у овом разреду први пут именују), као и књижевнонаучним врстама: ауто биографији, биографији, дневнику, мемоарима и путопису.
Систематизација савладаних књижевних термина захтева обраду и обнављање једног истог књижевног појма на више начина: после препознавања и уочавање његове функције у тексту; сагледавање истог појма/термина у различитим контекстима, што доприноси поузданом усвајању и дуготрајном памћењу наученог, а послужиће и као одлична подлога за даљи рад у средњој школи.
Посебна пажња приликом систематизовања наставног градива из старијих разреда основне школе поклања се интеграционим чиниоцима наставне интерпретације, а то су: тематско-мотивски слој дела, идејни слој текста, структура (композиција) дела, ка- рактеризација ликова, облици казивања (форме приповедања) и језичко-стилски слој дела. Кад је реч о лирици, систематизују се и знања о версификацији. Језичкостилским изражајним средствима прилази се с доживљајног становишта; полази се од изазваних уметничких утисака и естетичке сугестије, па се потом истражује језичко-стилска

условљеност и њене посебности.
Уз помоћ Дневника читања, вођеног у старијим разредима основне школе, ученици се подсећају књижевних дела, којасу прочитали од петог до осмог разреда, и њихових аутора. Из основне школе пожељно је да понесу стечена знања о знаменитимписцима и њиховим делима (предвиђеним програмима наставе и учења), као и основне информације из живота писаца и податке везане за различите типове локализовања књижевноуметничких текстова.

Поред корелације међу текстовима, неопходно је да наставник успостави вертикалну корелацију. Наставник се претходно обавезно упознаје са садржајима Српског језика и књижевностииз претходних разреда ради успостављања принципа поступности и систематичности.
Наставник, такође, треба да познаје садржаје других предмета који се обрађују у петом, шестом, седмом и осмом разреду основне школе, који корелирају с предметом Српски језик и књижевност. Тако, хоризонталну корелацију наставник успоставља, пре свега, са наставом историје, ликовне културе, музичке културе, верске наставе и грађанског васпитања.
Исходи везани за наставну област Књижевност засновани су на читању. Kроз читање и тумачење књижевних дела ученик развија читалачке компетенције које подразумевају не само истраживачко посматрање и стицање знања о књижевности, већ подстичу и развијају емоционално и фантазијско уживљавање, имагинацију,естетско доживљавање, богате асоцијативне моћи, уметнички сен-зибилитет, критичко мишљење и изграђују морално просуђивање. Разни облици читања су основни предуслов да ученици у настави стичу сазнања и да се успешно уводе у свет књижевног дела. Осим доживљајног читања ученике све више треба усмеравати на истраживачко читање (читање према истраживачким задацима, читање из различитих перспектива и сл.) и оспособљавају да искажу свој доживљај уметничког дела, увиде елементе од којих је дело сачињено и разумеју њихову улогу у изградњи света дела.
Повећан број допунског избора лектире указује на могућностобраде појединих предложених садржаја (књижевних дела) на часовима додатне наставе.
Часови додатне наставе пружају могућност наставнику да уз помоћ програма, али и самостално, формира садржаје који ћесе на тим часовима обрађивати, у зависности од индивидуалних интересовањасвојих ученика. Препоручује се заснивање проблемског, корелативног и истраживачког приступа садржајима из књижевности, организовање пројектне наставе и рад са талентованим ученицима на припреми за такмичење из књижевности.
Препоручује се да ученици у настави користе електронски додатак уз уџбеник, уколико за то постоји могућност у школи.
Како су Стандарди ученичких постигнућа, дефинисани закрај другог циклуса обавезног образовања, диференцирани по нивоима (основни, средњи и напредни), на крају осмог разреда важно је самерити успех појединаца, али и одељења у целини, спрамнивоа ученичких постигнућа.
[bookmark: ЈЕЗИК]ЈЕЗИК
У настави језика ученици се оспособљавају за правилнуусмену и писану комуникацију стандардним српским језиком. Отуда захтеви у овом програму нису усмерени само на усвајањејезичких правила и граматичке норме, већ и на разумевање њиховефункције и правилну примену у усменом и писменом

изражавању.
Када се у садржајима програма наводе наставне јединицекоје су ученици већ обрађивали у претходним разредима, подразумева се да се степен усвојености и способност примене раније об- рађеног градива проверава, а понављање и увежбавање на новим примерима претходи обради нових садржаја, чиме се обезбеђује континуитет рада и систематичност у повезивању новог градиваса постојећим знањима.
[bookmark: Граматика]Граматика

Основни програмски захтев у настави граматике јесте да се ученицима језик представи и тумачи као систем. Ниједна језичка појава не би требало да се изучава изоловано, ван контекста у којем се остварује њена функција (у свакој погодној прилици могусе знања из граматике ставити у функцију тумачења текста, како уметничког тако и научнопопуларног). Један од изразито функционалних поступака у настави граматике јесу вежбања заснована накоришћењу примера из непосредне говорне праксе, што наставу граматике приближава животним потребама у којима се примењени језик појављује као свестрано мотивисана људска активност.

На овај начин код ученика се и развија свест о важности културе говора, која је неопходна за свакодневни живот као део опште културе, а не само као део наставног програма.
Настава граматике у осмом разреду започиње градивом из историје језика. Ученике треба упознати са тим ко су били Словени, где је, према научним сазнањима, била њихова постојбина. Такође, потребно је дати неколико основних информација о њиховомзаједничком прајезику, из кога су се издвојиле три групе словенских језика. Део који се односи на сеобе Словена, стварање словенских језика, и улогу Ћирила и Методија треба повезати са наставом историје (подсетити ученике на градиво из 6. разреда, пре свега на лекције „Мисија Ћирила и Методија” и „Рана писменост и култура јужних Словена”). Почетак писмености код Срба треба везати за старословенски језик и два писма, глагољицу и ћирили- цу (с тим у вези треба поменути спис „О писменима” Црнорисца Храбра). Даљи развој српског књижевног језика треба објаснити етапно, преко српскословенског, рускословенског и славеносрп- ског, све до појаве народног језика. У оквиру теме Књижевни језик код Срба од Вука до данас, ученици треба да стекну основна знања о почецима стандардизације српског књижевног језикаи правописа у првој половини XIX века. Треба поменути најпре реформу ћирилице Саве Мркаља, а потом Вукову реформу језика, писмаи правописа. Ово градиво треба функционално повезати са наставом књижевности (дела Вука Караџића, Бранка Радичевићаи Петра Петровића Његоша и 1847. година). Потом ученике треба упутити на развој српског књижевног језика у другој половини XIX века и у XX веку, само у основним цртама.
Ученике треба упознати са основним језичким групама уЕвропи и то функционално повезати са наставом страних језика (нпр. указати на то да француски припада романској групи, руски словенској, а енглески и немачки германској групи језика). Важноје дати као примере поједине речи на основу којих ће ученици уочити језичке сличности, односно разлике. Потом словенске језике поделити на три групе и навести који језици припадају којој гру- пи. На тај начин нагласити место српског језика у породици словенских језика.
О дијалектима српског језика ученици треба да стекну основ- на знања: како су распоређени, како се називају (екавски – призренско-тимочки, косовско-ресавски, шумадијско-војвођански и ијекавски – зетско-рашки и источнохерцеговачки) и по којим се типичним особинама разликују. Нарочито је важно нагласити да су и екавски и ијекавски књижевни изговори српског језика (указати на ијекавски изговор

писаца као што су, нпр. Његош, Ћопић, Караџић). Такође је важно нагласити да постоји народни језик (каоскуп дијалеката) и књижевни језик, који има своју одређену норму и мора се учити и неговати. Ученицима треба објаснити штаје службена употреба језика и писма према Уставу Србије: српски језик као службени језик и ћирилица као службено писмо, док се латиница јавља као алтернативно писмо. Такође, треба нагласити да у Србији живе и припадници других народа, којима су поред српског језика и писма у службеној употреби и њихови језици и писма (Мађари, Албанци, Словаци, Румуни, Бугари, Македонци, Бошњаци, Роми и др.).
У оквиру теме Језик – основне особине говорног и писаног језика потребно је у основним цртама указати на сличности и разлике говорног и писаног језика: говорни језик има неке вредности које тешко могу да се пренесу писаним путем (нпр. акценат, интонација, интензитет, гест, мимика и сл.), док писани језик има неке карактеристике које нема усмени (врста слова: велика и маласлова и сл.). Усмени и писани језик разликују се и по брзини преношења поруке (три пута брже говоримо него што пишемо).
Област грађење речи треба повезати са знањима из морфологије. Треба јасно направити разлику између морфологије и творбе речи, пошто се у морфологији јављају само различити облици једне исте речи (додавање граматичких морфема на граматичку основу), док се у творби речи додавањем творбених

морфема добија нова реч. Треба указати на три основна модела грађења речи
– извођење, слагање и префиксацију. Примери треба да буду добро одабрани и неспорно да представљају дати тип творбе. Према творбеном критеријуму све речи треба поделити на просте и творенице (изведенице, сложенице, префиксалне творенице). Уоквиру твореница ученици треба да уоче корен, творбену основу, префикс, суфикс, спојни вокал. На тај начин груписати и породицеречи. Творбу речи треба повезати и са знањима из фонетике и указати на гласовне промене које се бележе на споју префикса/суфикса и творбене основе.
Са ученицима треба радити систематизацију градива које је научено у претходним разредима. Неопходно је да се по грамати ким нивоима обнове и повежу знања, и то логички и критеријално, тако што ће усвајати правила и начине функционисања граматичког система. На конкретним примерима реченица најбоље је обновити знања из морфологије (врсте речи, граматичке категорије) и синтаксе (реченични чланови, типови реченица и сл.). Када сеу садржајима програма наводе наставне јединице које су ученици већ обрађивали у претходним разредима, подразумева се да се степен усвојености и способност примене раније обрађеног градива проверава, а понављање и увежбавање на новим примерима претходи обради нових садржаја, чиме се обезбеђује континуитет рада и систематичност у повезивању новог градива са постојећим знањима.
[bookmark: Правопис]Правопис
Садржаје из правописа неопходно је повезивати са одговарајућим примерима и на часовима граматике и на часовима књижевности. Треба на једноставан начин указати на адаптацију (прилагођавање) имена из страних језика и њихову промену. Питање спојеног и одвојеног писања обрадити на једноставним, уобичајеним примерима и предочити могућност тројаког писања (сложенице, полусложенице, синтагме).
Употребу генитивног знака треба повезати са дужином, која се у говору чује, а у писању бележи овим знаком. Такође, треба објаснити разлику у бележењу црте и цртице, указујући на правила употребе једног, односно другог знака.

[bookmark: Oртоепијa]Oртоепијa
Ортоепске вежбе не треба реализовати као посебне наставне јединице, већ уз одговарајуће теме из граматике, али и на темама из књижевности.
На овом нивоу ученици треба да уоче разлику између краткосилазног и краткоузлазног акцента. Такође, потребно је систематизовати знања о распореду акцената и неакцентованих дужина на једноставним примерима.
Уколико за то постоје могућности, наставник би требало да пушта снимке правилног изговора и указује на разлике у изговору. Ученике треба навикавати да препознају, репродукују и усвоје правилно акцентован говор, а у местима где се одступа од акценатске норме, да разликују стандардни акценат од свога акцента, тј. од дијалекатске акцентуације.
[bookmark: ЈЕЗИЧКА КУЛТУРА (УСМЕНО И ПИСМЕНОИЗРАЖАВ]ЈЕЗИЧКА КУЛТУРА (УСМЕНО И ПИСМЕНОИЗРАЖАВАЊЕ)


Област Језичка култура програмски је конституисана као посебно подручје, али је неопходно да се овезује са другим двема областима: са књижевношћу и са језиком. Језичка култура обухвата усмено и писмено изражавање и једнаку пажњу би требало посветити и једном и другом начину изражавања.
Крајњи циљ наставе језичке културе односи се на то да ученици буду оспособљени за успостављање
квалитетне и сврсисходне комуникације.
У осмом разреду наставља се са разматрањем специфичности функционалних стилова. Са ученицима треба поновити функционалне стилове који су обрађени у седмом разреду: књижевноуметнички и новинарски, а потом их упознати са одликама административног, научног и разговорног стила. Карактеристике административног стила – стандардизација и унификација – требало би да буду предочене, између осталог, кроз подстицање ученика да напишу нпр. молбу, жалбу, радну биографију или да попуне одређене обрасце. Такође, уз административни стил би требало издвојити негативне карактеристике бирократског језикаи показати их на примерима. Објективно сагледавање стварности и заснованост на појмовном мишљењу научног стила требало би ученицима представити кроз корелацију са другим наставним предметима, а посебно би им требало указати на употребу и значење термина, односно на терминолошку лексику. Чињеница да одређена језичка конструкција не мора увек представљати огрешење о језичку и стилску норму, уколико се не намеће као једини начин изражавања, можда би се ученицима најбоље могла објаснити уз разговорни стил и његове одлике.
Циљ обраде свих пет функционалних стилова не би требало да буде репродукција и утискивање функционалностилистичких знања у свест ученика, већ стицање активног знања које се може применити у свакодневној комуникацији. Ученици би требало да буду оспособљени да објасне сличности и разлике између функционалних стилова, да препознају и образложе њихове елементе у адекватно одабраним текстовима, развијајући разумевање њихових особености и идући ка закључивању о њиховој природи. Притом, значајно је да ученици активно учествују у откривању и увиђању карактеристика функционалних стилова српског језика.

Један од најважнијих програмских захтева језичке културе јесте богаћење речника ученика. Стога је изузетно значајно на систематичан начин приступити обради тема које се односе на лексички систем српског језика. Није нужно да се сваки лексички однос до детаља објасни ученицима, али је важно увек имати на уму сложеност и вишедимензионалност одређене лексичке појаве о којој се говори, како би се проблем или део проблема представиоученицима у складу са њиховим узрастом и могућностима.
Теме из лексикологије на овом узрасту требало би да обухвате, најпре, указивање на разлику између речи и лексеме. Један од приступа овој тематици могао би бити да се реч анализира као јединица морфологије, творбе, синтаксе и лексикологије.
Разматрајући метафору и метонимију као лексичке механизме, требало би, између осталог, указати на дистинкцију између поетске метафоре/метонимије и лексичке (језичке) метафоре/метонимије и истаћи њихов значај за остваривање вишезначности (полисемије). Обрада овог градива требало би да се заснива на бројним примерима који би помогли ученицима да боље разумеју и да употребљавају метафору и метонимију у спонтаној комуникацији, што би допринело обогаћивању њихове језичке продукције и унапређивању њихове комуникативне компетенције. Примере би требало преузети из књижевноуметничких дела која се обрађују током наставе књижевности, али и из других функционалних стилова (нпр. научног, разговорног, публицистичког стила).
Садржински односи међу лексемама (синонимија, антонимија и хомонимија) требало би да буду изучавани не само на најтипичнијим случајевима, који се заснивају на значењу лексеме независно од контекста, већ је неопходно узети у обзир семантичку позицију лексеме у стварној језичкој употреби. Лексеми би требало приступити као вишезначној, а не моносемантичкој јединици и требало би скретати пажњу ученицима како на примарно значење лексеме, тако и на њена секундарна значења. Требало би указати на поделу на праве и неправе синониме, односно антониме са становишта полисемантичке структуре лексеме и подстаћи ученике да дискутују о стилском ефекту употребе синонима, антонима и хомонима.
Наставну јединицу која се односи на застареле речи и неологизме пожељно би било функционално повезати са наставом језика и књижевности. Такође, ученицима би требало предочити да се речи нашег језика остварују у врло различитим приликама, односно да се лексика везује за одређене сфере употребе и одређене функционалне стилове.
Имајући у виду да је веома значајно не само знати одговор наразличита питања, већ и знати где се одговор може пронаћи, важно је указати ученицима, пре свега, на речнике и правопис српског језика, као и на лексиконе и енциклопедије. Требало би подстицати ученике, на пример, да сами пронађу у речнику одговор о значењуодређене речи и њеној употреби и да о томе обавесте своје друговена часу. Када год је могуће, требало би завршити или започети час језичке културе подацима из одговарајућих језичких приручника, енциклопедија и сл.
У оквиру наставне јединице о пропагандним текстовима (рекламама и слично) потребно је истаћи да се са овом врстом текстова ученици најчешће срећу у свакодневном животу. Посебно је важно нагласити да ови текстови, између осталог, имају манипулативну природу и своје законитости, као и да је њихова сврха попуштање, тј. пристанак примаоца поруке на нешто. Такође би требало оспособити ученике да препознају њихов пропагандни карактер. Пожељно је да ова врста текстова буде повезана са одговарајућим темама из функционалне стилистике.
O расправи и есеју ученицима треба нагласити да су то текстови који се разликују од приповедања и

описивања по томе што се заснивају на изношењу мишљења, ставова, чињеница и тврдњи. Требало би им објаснити да је расправа увек посвећена одређеномпитању, да на њеном почетку стоји извесна сумња или дилема између два мишљења, док је на крају њихово разрешење, као и да аутор расправе тежи да снагом доказа и аргумената дође до истине ида потенцијалног саговорника (читаоца) убеди у исправност свог мишљења. Такође, потребно је истаћи да есеј представља текст у коме се излажу лични утисци и погледи на одређено питање из уметности, науке или живота. Ученицима би требало предочити сврху писања расправе и есеја и уз чешћа вежбања помоћи им да постепено и систематично усвоје правилности ова два облика изражавања, да унапређују критичко мишљење и да изграде и језички прецизно обликују своје ставове о појединим темама. Погодно би било подстицатиученике да пре писања расправе или есеја направе подсетник у коме би ученик требало да одговори на кључна питања. Поред тога, ову наставну јединицу би требало повезати са наставом књижевности, као и са другим предметима, имајући увиду теме за писање расправе или есеја.
Приступ подстицању ученика да напишу приказ (књиге, филма, позоришне представе и сл.) требало би да буде функционалан. Притом, требало би им појаснити да је нужно у приказу изостави препричавање, да је потребно изнети основне елементе дела, као ида је неопходно дати критички суд о делу.
Да би говорна вежба у потпуности остварила своју улогу у настави језичке културе, неопходно је да буде прецизно испланирана, ваљано припремљена и детаљно организована. На овом узрасту функционалне могу бити следеће говорне вежбе: интерпретативно-уметничке (изражајно читање, рецитовање); анализа снимљеног разговора; интервју; расправа (дискусија); презентова ње чињеница и коментара.
Правописне вежбе представљају најбољи начин да се правописна правила науче, провере, као и да се уочени недостаци отклоне. Најбоље је примењивати и просте и сложене правописне вежбе које су погодне за савлађивање како само једног правописног правила из једне правописне области, тако и више правописних правила из неколико правописних области. Адекватне могу бити следеће правописне вежбе: диктат, уочавање и објашњавање правописних грешака у тексту; писање имена из страних језика; писање позајмљеница (информатички термини, мејл и сл.); писање сложеница, полусложеница и синтагми; писање црте и цртице; запета у независносложеним реченицама.
Врсте језичких вежби потребно је одабрати према интересовањима ученика или у контексту наставног садржаја. То могу бити: уочавање и исправљање грешака у неправилно маркираном тексту; попуњавање текста са празнинама; проналажење и исправљање грешака у тексту и слично.
Применом лексичко-семантичких вежби код ученика се ствара навика да промишљају и траже адекватан језички израз за оно што желе да искажу (у зависности од комуникативне ситуације) и повећава се фонд таквих израза у њиховом речнику. Погодне могубити следеће лексичко-семантичке вежбе: допуњавање реченица хомонимима (хомоними и акценти); проналажење одговарајућег синонима; антонимски ланац; одређивање значења метафоре и метонимије у тексту; тумачење застарелих речи и неологизама; дефинисање лексема.
У сваком полугодишту раде се по два писмена задатка (укупно четири годишње). У оквиру припреме за писмене вежбе и писмене задатке могу се користити неке од следећих вежби: сажимање текста; паралелно препричавање и анализа текста; успостављање нарушеног редоследа (хронолошког, смисаоног) у текстовима; претварање линеарног у нелинеарни текст и обрнуто; маркирање/подвлачење текстова; састављање питања на основу текста; писање рада на основу

неколико задатих цитата; писање текстова/реченица применом различитих функционалних стилова; преобликовање текста према постављеним захтевима.
I. ПРАЋЕЊЕ И ВРЕДНОВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА


Праћење и вредновање резултата напредовања ученика је у функцији остваривања исхода, а започиње иницијалном проценомдостигнутог нивоа знања, у односу на који ће се одмеравати даљи напредак и формирати оцена. Сваки наставни час и свака активност ученика је прилика за формативно оцењивање, односно регистровање напретка ученика и упућивање на даље активности.

Формативно вредновање је саставни део савременог приступанастави и подразумева процену знања, вештина, ставова и понашања, као и развијања одговарајуће компетенције током наставе и учења. Формативно мерење подразумева прикупљање података о ученичким постигнућима, при чему се најчешће примењују следеће технике: реализација практичних задатака, посматрање и бележење ученикових активности током наставе, непосредна комуникаци- ја између ученика и наставника, регистар за сваког ученика (мапа напредовања) итд. Резултати формативног вредновања на крају наставног циклуса треба да буду исказани и бројчаном оценом.
Рад сваког наставника састоји се од планирања, остваривања, праћења и вредновања. Важно је да наставник, поред постигнућа ученика, континуирано прати и вреднује властити рад. Све штосе покаже добрим и ефикасним, наставник ће користити и даље у својој наставној пракси, а оно што буде процењено као недовољноделотворно, требало би унапредити.




ЕНГЛЕСКИ ЈЕЗИК



Циљ наставе енглеског језика је развијање сазнајних и интелектуалних способности ученика, његових хуманистичких, моралних и естетских ставова, стицање позитивног односа према другим језицима и културама, као и према сопственом језику и културном наслеђу, уз уважавање различитости и навикавање на отвореност у комуникацији, стицање свести и сазнања о функционисању страног и матерњег језика.

	
ОБЛАСТ / ТЕМА / МОДУЛ
	МЕСЕЦ
	
ОБРАДА
	ОСТАЛИ
ТИПОВИ ЧАСА
	
СВЕГА
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	X
	XI
	XII
	I
	II
	III
	IV
	V
	VI
	
	
	

	
1.
	
STARTER UNIT
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2.
	
UNIT 1 – LOST AND FOUND
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2
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5

	
3.
	
TECT 1
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0
	
2
	
2

	
4.
	
UNIT 2 – CHOICES
	
	
X
	
	
	
	
	
	
	
	
	
2
	
3
	
5

	
5.
	
UNIT 3 – WHAT'S IT WORTH?
	
	
X
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3
	
4
	
7

	
6.
	ПРВИ ПИСМЕНИ ЗАДАТАК
	
	
	X
	X
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	3
	3
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	7.
	UNIT 4 – FEELINGS
	
	
	
	X
	X
	
	
	
	
	
	3
	5
	8

	8.
	UNIT 5 – DISCOVERY
	
	
	
	
	X
	X
	
	
	
	
	3
	4
	7


Преглед тема/комуникативних функција, исхода, наставних садржаја и оперативних задатака, броја часова по теми и укупно


	9.
	UNIT 6 – ABOUT ME
	
	
	
	
	
	X
	X
	
	
	
	3
	4
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	10.
	ТЕСТ 2
	
	
	
	
	
	
	X
	
	
	
	0
	2
	2

	11.
	UNIT 7 - ON THE STREETS
	
	
	
	
	
	
	X
	X
	
	
	3
	5
	8

	12.
	ДРУГИ ПИСМЕНИ ЗАДАТАК
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	UNIT 8 - THE LAW
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7
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6
	
8
	
2
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Р.
БР.
	
ОБЛАСТ / ТЕМА / МОДУЛ
	
МЕЂУПРЕДМЕТНЕ КОМПЕТЕНЦИЈЕ
	
СТАНДАРДИ ПОСТИГНУЋА УЧЕНИКА
	
ИСХОДИ
По завршеној теми/области ученици ће бити у стању да у усменој и писменој комуникацији:



	




1.
	Starter unit Уводна тема
Описивање радњи у садашњости и
прошлости.
	Комуникација, дигитална
компетенција, рад са подацима и информацијама, компетенција за
учење, одговорно учешће у демократском
друштву, естетичка компетенција.
	1.1.1. 1.1.2. 1.1.3. 1.1.4. 1.1.5.
1.1.7. 1.1.8. 1.1.10. 1.1.11. 1.1.12.
1.1.13. 1.1.14. 1.1.15. 1.1.17. 1.1.18.
1.1.20. 1.1.21. 1.1.22. 1.1.23. 1.2.1.
1.2.2. 1.2.3. 1.2.4. 1.3.1. 2.1.1.
2.1.2. 2.1.3. 2.1.8. 2.1.12. 2.1.13.
2.1.15. 2.1.16. 2.1.19. 2.1.20. 2.1.24.
2.1.25. 2.1.26. 2.2.1. 2.2.2. 2.2.3.
2.2.4. 2.3.1. 2.3.2. 3.1.10. 3.1.11.
3.1.15. 3.1.16. 3.1.17. 3.1.18.
	· разумеју општи смисао и главне информације из
текстова који се односе на описивање радњи и ситуација у садашњости и прошлости;
· размене неколико информација у низу које се односе на радње и ситуације у садашњости и из прошлоси;
· поштују правила учтиве комуникације.

	







2.
	Lost and found
Изгубљено нађено Описивање радњи и ситуација из
прошлости; описи-вање предмета и појава.
	Комуникација и сарадња, дигитална компетенција, рад са подацима и информацијама, компетенција за
учење,
одговорно учешће у демократском
друштву, естетичка компетенција.
	1.1.1. 1.1.2. 1.1.3. 1.1.4. 1.1.5.
1.1.7. 1.1.8. 1.1.9. 1.1.10. 1.1.11.
1.1.12. 1.1.13. 1.1.15. 1.1.16. 1.1.17.
1.1.18. 1.1.20. 1.1.21. 1.1.22. 1.1.23.
1.2.1. 1.2.3. 1.2.4. 1.3.1. 1.3.2.
2.1.1. 2.1.2. 2.1.3. 2.1.14. 2.1.6.
2.1.7. 2.1.8. 2.1.12. 2.1.13. 2.1.15.
2.1.18. 2.1.19. 2.1.20. 2.1.22. 2.1.24.
2.1.25. 2.1.26. 2.2.1. 2.2.2. 2.2.3.
2.2.4. 2.3.1. 2.3.2. 3.1.10. 3.1.1.
3.1.2. 3.1.3. 3.1.4. 3.1.5. 3.1.6. 3.1.7.
3.1.8. 3.1.9. 3.1.10. 3.1.11. 3.1.12.
3.1.13. 3.1.14. 3.1.16. 3.1.17. 3.1.18.
3.1.19. 3.1.20. 3.1.21. 3.1.22. 3.1.23.
3.1.24. 3.1.25. 3.1.26. 3.1.27. 3.1.28.
3.1.29. 3.1.30. 3.1.31. 3.1.32. 3.2.1.
3.2.2. 3.2.3. 3.2.4. 3.3.1. 3.3.2. 3.3.3.
3.3.4. 3.3.6. 3.3.8. 3.3.9.
	· разумеју општи смисао и главне информације из текстова који се односе на описивање искустава, и догађаја у прошлости;
· размене неколико информација у низу о искуствима, и догађајима у прошлости;
· опишу искуства и догађаје из прошлости повезујући неколико краћих исказа у смислену целину;
· опишу историјски догађај из циљне културе.




	

3.
	Тест 1
Комуникативне
функције из тема 1 и 2 (комбиновано)
	Компетенција за
учење, комуникација и сарадња.
	1.1.1. 1.1.2. 1.1.3. 1.1.4. 1.1.5.
1.1.7. 1.1.8. 1.1.10. 1.1.11. 1.1.12.
1.1.13. 1.1.14. 1.1.15. 1.1.17. 1.1.18.
1.1.20. 1.2.1. 1.2.2. 1.2.3. 1.2.4. 1.3.1.
1.3.2. 2.1.1. 2.1.2. 2.1.3. 2.1.12.
2.1.13. 2.1.14. 2.1.15. 2.1.16. 2.1.19.
	Исходи из темa 1 и 2 (комбиновано).



	
	
	
	2.1.20. 2.2.1. 2.2.2. 2.2.3. 2.2.4.
	

	
	
	
	3.1.6. 3.1.16. 3.1.19. 3.1.20. 3.1.24.
	

	
	
	
	3.2.1. 3.2.2. 3.2.3. 3.2.4. 3.3.2.
	

	
	Choices Избори Описивање искуства из прошлости; описивање
способности у садшњости.
	Комуникација,
	1.1.1. 1.1.2. 1.1.3. 1.1.4. 1.1.5. 1.1.7.
	- разумеју општи смисао и главне информације из

	
	
	дигитална
	1.1.8. 1.1.9. 1.1.10. 1.1.11. 1.1.12.
	текстова који се односе на описивање искустава, и

	
	
	компетенција,
	1.1.13. 1.1.14. 1.1.15. 1.1.16. 1.1.17.
	догађаја у прошлости;

	
	
	компетенција за
	1.1.18. 1.1.20. 1.1.21. 1.1.22. 1.1.23.
	- размене неколико информација у низу о искуствима, и

	
	
	учење, рад са
	1.2.1. 1.2.2. 1.2.3. 1.2.4. 1.3.1. 1.3.2.
	догађајима у прошлости;

	
	
	подацима и
	2.1.1. 2.1.2. 2.1.3. 2.1.14. 2.1.6.
	- опишу искуства и догађаје из прошлости повезујући

	
	
	информацијама,
	2.1.7. 2.1.8. 2.1.12. 2.1.13. 2.1.15.
	неколико краћих исказа у смислену целину;

	4.
	
	одговорно учешће у
	2.1.18. 2.1.19. 2.1.20. 2.1.22. 2.1.24.
	- разумеју једноставније текстове који се односе на

	
	
	демократском
	2.1.25. 2.1.26. 2.2.1. 2.2.2. 2.2.3.
	описивање способности у садашњости;

	
	
	друштву, естетичка
	2.2.4. 2.3.1. 2.3.2. 3.1.1. 3.1.2. 3.1.3.
	- саопште своје и туђе способности у садашњости;

	
	
	компетенција,
	3.1.4. 3.1.5. 3.1.6. 3.1.7. 3.1.8. 3.1.9.
	- размене неколико информација о способностима у

	
	
	предузимљивост и
	3.1.10. 3.1.11. 3.1.12. 3.1.14. 3.1.16.
	садашњости;

	
	
	оријентација ка
	3.1.17. 3.1.18. 3.1.19. 3.1.20. 3.1.22.
	- разумеју и објасне сличности и разлике у популарним

	
	
	предузетништву.
	3.1.23. 3.1.24. 3.1.26. 3.1.27. 3.1.29.
	музичким жанровима између своје и циљне културе.

	
	
	
	3.1.30.
	

	
	What’s it worth?
	Комуникација,
	1.1.1. 1.1.2. 1.1.3. 1.1.4. 1.1.5. 1.1.7.
	-разумеју краће низове исказа који се односе на количине

	
	Колико вреди?
	дигитална
	1.1.8. 1.1.9. 1.1.10. 1.1.11. 1.1.12.
	и цене;

	
	Изражавање
	компетенција, ад са
	1.1.13. 1.1.14. 1.1.15. 1.1.17. 1.1.18.
	- размене информације у вези са количинама ценама;

	
	количина цена;
	подацима и
	1.1.20. 1.1.22. 1.1.23. 1.2.1. 1.2.2.
	- разумеју општи смисао и главне информације из

	
	изражавање
	информацијама,
	1.2.3. 1.2.4. 1.3.1. 1.3.2. 2.1.1. 2.1.2.
	текстова који се односе на изражавање мишљења и

	
	мишљења; давање
	
	2.1.3. 2.1.14. 2.1.6. 2.1.7. 2.1.8.
	давање препорука;

	5.
	препорука;
описивање будућих
	компетенција за
учење,
	2.1.12. 2.1.13. 2.1.15. 2.1.18. 2.1.19.
2.1.20. 2.1.22. 2.1.24. 2.1.25. 2.1.26.
	- размене информације које се односе на изражавање
мишљења и давање препорука;

	
	радњи и
	одговорно учешће у
	2.2.1. 2.2.2. 2.2.3. 2.2.4. 2.3.1. 2.3.2.
	- повежу неколико исказа у краћи текст којим се описују

	
	предвиђања.
	демократском
	2.3.6. 3.1.1. 3.1.2. 3.1.3. 3.1.4. 3.1.5.
	бића, места и предмети и дају препоруке;

	
	
	друштву, естетичка
	3.1.6. 3.1.7. 3.1.8. 3.1.9. 3.1.10.
	- разумеју општи смисао и главне информације из

	
	
	компетенција.
	3.1.11. 3.1.12. 3.1.14. 3.1.16. 3.1.17.
	текстова који се на будуће радње и предвиђања;

	
	
	
	3.1.18. 3.1.19. 3.1.20. 3.1.22. 3.1.23.
	- размене неколико исказа у вези са будућим радњама и

	
	
	
	3.1.24. 3.1.26. 3.1.27. 3.1.29. 3.1.30.
	предвиђањима; саопшти будуће радње и предвиђања;

	
	
	
	
	- разумеју и објасне сличности и разлике навикама куповине између своје и циљне културе.
	



	



6.
	The first written test in English
Први писмени задатак
Комуникативне
функције из тема 4 и 5 (комбиновано).
	Компетенција за
учење, комуникација и сарадња.
	1.1.1. 1.1.2. 1.1.3. 1.1.4. 1.1.5. 1.1.6.
1.1.7. 1.1.8. 1.1.9. 1.1.10. 1.1.11.
1.1.12. 1.1.13. 1.1.14. 1.1.18. 1.1.19.
1.1.20. 1.1.21. 1.1.22. 1.1.23. 1.2.1.
1.2.2. 1.2.3. 1.2.4. 2.1.1. 2.1.2. 2.1.3.
2.1.6. 2.1.8. 2.1.12. 2.1.13. 2.1.14.
2.1.15. 2.1.16. 2.1.17. 2.1.19. 2.1.20.
2.1.22. 2.1.24. 2.1.25. 2.1.26. 2.2.1.
2.2.2. 2.2.3. 3.1.2. 3.1.3. 3.1.4. 3.1.5.
3.1.6. 3.1.7. 3.1.8. 3.1.9. 3.1.10.
3.1.11. 3.1.12.
	Исходи из темa 4 и 5 – комбиновано.

	






7.
	Feelings Осећања
Изражавање осећања; исказивање могућности; изношење спсобности,
обавеза, предлога и савета.
	Комуникација, дигитална
компетенција, рад са подацима и информацијама, компетенција за
учење,
одговорно учешће у демократском
друштву, естетичка компетенција, одговоран однос
према околини,
предузимљивост и оријентација ка
предузетништву.
	1.1.1. 1.1.2. 1.1.3. 1.1.4. 1.1.5. 1.1.7.
1.1.8. 1.1.9. 1.1.10. 1.1.11. 1.1.12.
1.1.13. 1.1.14. 1.1.15. 1.1.17. 1.1.18.
1.1.20. 1.1.22. 1.1.23. 1.2.1. 1.2.2.
1.2.3. 1.2.4. 1.3.1. 1.3.2. 2.1.1. 2.1.2.
2.1.3. 2.1.14. 2.1.6. 2.1.7. 2.1.8.
2.1.12. 2.1.13. 2.1.15. 2.1.16. 2.1.18.
2.1.19. 2.1.20. 2.1.22. 2.1.24. 2.1.25.
2.1.26. 2.2.1. 2.2.2. 2.2.3. 2.2.4. 2.3.1.
2.3.2. 2.3.5. 3.1.1. 3.1.2. 3.1.3. 3.1.4.
3.1.5. 3.1.6. 3.1.7. 3.1.8. 3.1.9. 3.1.10.
3.1.11. 3.1.12. 3.1.13. 3.1.14. 3.1.15.
3.1.16. 3.1.17. 3.1.18. 3.1.19. 3.1.20.
3.1.22. 3.1.23. 3.1.24. 3.1.25. 3.1.26.
3.1.27. 3.1.28. 3.1.29. 3.1.30. 3.1.31.
3.1.32. 3.2.1. 3.2.2. 3.2.3. 3.2.4. 3.3.1.
3.3.2. 3.3.3. 3.3.4. 3.3.6. 3.3.9.
	· разумеју општи смисао и главне информације из текстова који се односе на осећања;
· размене неколико повезаних информација у вези са осећањима;
· искаже и образложе осећања;
· разумеју једноставније текстове који се односе на могућности;
· размене неколико информација које се односе на могућности;
· разумеју једноставније текстове који се односе на способности, обавезе, предлоге и савете, и реагује на њих;
· размене неколико информација које се односе на способности, обавезе, предлоге и савете;
· разумеју британски и амерички смисао за хумор.

	


8.
	Discovery Откриће
Описивање радњи у прошлости; изража-вање мишљења, планова и намера; изражавање
могућности и
	Комуникација, дигитална
компетенција, рад са подацима и информацијама, компетенција за
учење,
	1.1.1. 1.1.2. 1.1.3. 1.1.4. 1.1.5. 1.1.7.
1.1.8. 1.1.9. 1.1.10. 1.1.11. 1.1.12.
1.1.13. 1.1.14. 1.1.15. 1.1.17. 1.1.18.
1.1.20. 1.1.22. 1.1.23. 1.2.1. 1.2.2.
1.2.3. 1.2.4. 1.3.1. 1.3.2. 2.1.1. 2.1.2.
2.1.3. 2.1.14. 2.1.6. 2.1.7. 2.1.8.
2.1.12. 2.1.13. 2.1.15. 2.1.16. 2.1.18.
2.1.19. 2.1.20. 2.1.22. 2.1.24. 2.1.25.
	· разумеју општи смисао и главне информације из
текстова који се односе на прошлост; размене неколико информација у низу о догађајима у прошлости;
· опишу догађаје из прошлости повезујући неколико краћих исказа у смислену целину;
· разумеју једноставније текстове који се односе на изражавање мишљења, планова и намера;
· саопште своја и туђа мишљења, планове и намере;

	
	хипотетичких ситуација.
	одговорно учешће у демократском
друштву, естетичка
	2.1.26. 2.1.27. 2.2.1. 2.2.2. 2.2.3.
2.2.4. 2.3.1. 2.3.2. 2.3.5. 3.1.1. 3.1.2.
	- разумеју једноставније текстове који се односе на исказивање могућности и хипотетичких ситуација;-
	



	
	
	компетенција,
предузимљивост и оријентација ка
предузетништву.
	3.1.3. 3.1.6. 3.1.11. 3.1.24. 3.2.1.
3.2.2. 3.2.3. 3.2.4. 3.3.1. 3.3.2.
	размене неколико информација у низу о могућностима и хипотетичким ситуацијама;
- наведу биографске податке и најважнија
открића/дела научника/уметника из циљне културе.

	
	About me
	Комуникација,
	1.1.1. 1.1.2. 1.1.3. 1.1.4. 1.1.5. 1.1.7.
	- разумеју општи смисао и главне информације из

	
	О мени
	дигитална
	1.1.8. 1.1.9. 1.1.10. 1.1.11. 1.1.12.
	текстова који се односе на описивање бића, предмета

	
	Описивање бића,
	компетенција,
	1.1.13. 1.1.14. 1.1.15. 1.1.17. 1.1.18.
	и места;

	
	предмета и места
	компетенција за
	1.1.20. 1.1.22. 1.1.23. 1.2.1. 1.2.2.
	- опишу догађаје из прошлости повезујући неколико

	
	
	учење, рад са
	1.2.3. 1.2.4. 1.3.1. 1.3.2. 1.3.3. 1.3.4.
	краћих исказа у смислену целину;

	
	
	подацима и
	2.1.1. 2.1.2. 2.1.3. 2.1.14. 2.1.6.
	- размене неколико информација у низу о

	
	
	информацијама,
	2.1.7. 2.1.8. 2.1.12. 2.1.13. 2.1.14.
	карактериситкама бића, предмета и места;

	9.
	
	одговорно учешће у
демократском
	2.1.15. 2.1.16. 2.1.18. 2.1.19. 2.1.20.
2.1.22. 2.1.23. 2.1.24. 2.1.25. 2.1.26.
	- упореде и наведу сличности и разлике у
карактериситкама савремене поезије у својој и циљној

	
	
	друштву, естетичка
	2.2.1. 2.2.2. 2.2.3. 2.2.4. 2.3.1. 2.3.2.
	култури.

	
	
	компетенција,
	2.3.5. 3.1.26. 3.1.27. 3.1.28. 3.1.29.
	

	
	
	одговоран однос
	3.1.30. 3.1.31. 3.1.32. 3.2.1.
	

	
	
	према околини,
	
	

	
	
	предузимљивост и
	
	

	
	
	оријентација ка
	
	

	
	
	предузетништву.
	
	

	
	
	Компетенција за
	1.1.1. 1.1.2. 1.1.3. 1.1.4. 1.1.5. 1.1.7.
	Исходи из тема 7, 8 и 9 (комбиновано).

	
	
	учење и
	1.1.8. 1.1.9. 1.1.10. 1.1.11. 1.1.12.
	

	
	
	комуникацију.
	1.1.13. 1.1.14. 1.1.15. 1.1.17. 1.1.18.
	

	
	
	
	1.1.20. 1.1.22. 1.1.23. 1.2.1. 1.2.2.
	

	

10.
	Тест 2
Комуникативне
функције из тема 7, 8 и 9 (комбиновано)
	
	1.2.3. 1.2.4. 1.3.1. 1.3.2. 1.3.3. 1.3.4.
2.1.1. 2.1.2. 2.1.3. 2.1.14. 2.1.6.
2.1.7. 2.1.8. 2.1.12. 2.1.13. 2.1.14.
2.1.15. 2.1.16. 2.1.18. 2.1.19. 2.1.20.
2.1.22. 2.1.23. 2.1.24. 2.1.25. 2.1.26.
	

	
	
	
	2.2.1. 2.2.2. 2.2.3. 2.2.4. 2.3.1. 2.3.2.
	

	
	
	
	2.3.5. 3.1.2. 3.1.6. 3.1.16. 3.1.19.
	

	
	
	
	3.1.20. 3.1.24. 3.2.1. 3.2.2. 3.2.3.
	

	
	
	
	3.2.4. 3.3.2.
	



	








11.
	On the streets На улицама
Описивање места и појава; изражавање количина
	. Комуникација, дигитална компетенција,
компетенција за учење, рад са подацима и информацијама,
одговорно учешће у демократском
друштву, естетичка компетенција.
	1.1.1. 1.1.2. 1.1.3. 1.1.4. 1.1.5.
1.1.7. 1.1.8. 1.1.9. 1.1.10. 1.1.11.
1.1.12. 1.1.13. 1.1.14. 1.1.15.
1.1.17. 1.1.18. 1.1.20. 1.1.22.
1.1.23. 1.2.1. 1.2.2. 1.2.3. 1.2.4.
1.3.1. 1.3.2. 1.3.3. 1.3.4. 2.1.1.
2.1.2. 2.1.3. 2.1.14. 2.1.6. 2.1.7.
2.1.8. 2.1.12. 2.1.13. 2.1.14. 2.1.15.
2.1.16. 2.1.18. 2.1.19. 2.1.20.
2.1.22. 2.1.23. 2.1.24. 2.1.25.
2.1.26. 2.2.1. 2.2.2. 2.2.3. 2.2.4.
2.3.1. 2.3.2. 2.3.5. 3.1.2. 3.1.3.
3.1.4. 3.1.5. 3.1.6. 3.1.7. 3.1.8.
3.1.9. 3.1.10. 3.1.11. 3.1.12. 3.1.13.
3.1.14. 3.1.15. 3.1.16. 3.1.17.
3.1.18. 3.1.19. 3.1.20. 3.1.21.
3.1.22. 3.1.23. 3.1.24. 3.1.25.
3.1.26. 3.1.27. 3.1.28. 3.1.29.
3.1.30. 3.1.31. 3.1.32. 3.2.1. 3.2.2.
3.2.3. 3.2.4. 3.3.1. 3.3.2. 3.3.3.
3.3.4. 3.3.6. 3.3.8. 3.3.9.
	· разумеју општи смисао и главне информације из
текстова који се односе на опис предмета, места, појaва, радњи, стања и збивања;
· размене информације које се односе на опис бића, предмета, места, појaва, радњи, стања и збивања;
· повеже неколико исказа у краћи текст којим се описују и пореде бића, предмети, места, појаве, радње, стања и збивања;
· разумеју краће низове исказа који се односе на количину; размене информације у вези са количином, димензијама и ценама;
· упореди и наведе сличности и разлике између уличног живота у градовима широм света.

	





12.
	The second written test in English
Други писмени задатак
Комуникативне функције из теме 11.
	Компетенција за
учење, комуникација
	1.1.1. 1.1.2. 1.1.3. 1.1.4. 1.1.5.
1.1.7. 1.1.8. 1.1.9. 1.1.10. 1.1.11.
1.1.12. 1.1.13. 1.1.14. 1.1.15.
1.1.17. 1.1.18. 1.1.20. 1.1.22.
1.1.23. 1.2.1. 1.2.2. 1.2.3. 1.2.4.
1.3.1. 1.3.2. 2.1.1. 2.1.2. 2.1.3.
2.1.14. 2.1.6. 2.1.7. 2.1.8. 2.1.12.
2.1.13. 2.1.14. 2.1.15. 2.1.16.
2.1.18. 2.1.19. 2.1.20. 2.1.22.
2.1.23. 2.1.24. 2.1.25. 2.1.26. 2.2.1.
2.2.2. 2.2.3. 2.2.4. 2.3.1. 2.3.2.
3.1.1. 3.1.2. 3.1.3. 3.1.4. 3.1.5.
3.1.6. 3.1.7. 3.1.8. 3.1.9. 3.1.10.
3.1.11. 3.1.12. 3.1.13. 3.1.14.
3.1.15. 3.1.16. 3.1.17. 3.1.18.
	Исходи из теме 11.



	
	
	
	3.1.19. 3.1.20. 3.1.22. 3.1.23.
3.1.24. 3.1.25. 3.1.26. 3.1.27.
3.1.29. 3.1.30. 3.1.31. 3.1.32. 3.2.1.
3.2.2. 3.2.3. 3.2.4. 3.3.1. 3.3.2.
3.3.3. 3.3.4. 3.3.5. 3.3.6. 3.3.8.
3.3.9.
	

	








13.
	The law Закон
Описивање појава и догађаја;
изражавање мишљења
	Комуникација, дигитална компетенција,
компетенција за учење, рад са подацима и информацијама,
одговорно учешће у демократском
друштву, естетичка компетенција,
предузимљивост и оријентација ка
предузетништву.
	1.1.1. 1.1.2. 1.1.3. 1.1.4. 1.1.5.
1.1.7. 1.1.8. 1.1.9. 1.1.10. 1.1.11.
1.1.12. 1.1.13. 1.1.14. 1.1.15.
1.1.17. 1.1.18. 1.1.20. 1.1.22.
1.1.23. 1.2.1. 1.2.2. 1.2.3. 1.2.4.
1.3.1. 1.3.2. 1.3.3. 1.3.4. 2.1.1.
2.1.2. 2.1.3. 2.1.14. 2.1.6. 2.1.7.
2.1.8. 2.1.12. 2.1.13. 2.1.14. 2.1.15.
2.1.16. 2.1.17. 2.1.18. 2.1.19.
2.1.20. 2.1.22. 2.1.23. 2.1.24.
2.1.25. 2.1.26. 2.2.1. 2.2.2. 2.2.3.
2.2.4. 2.3.1. 2.3.2. 2.3.5. 3.1.1.
3.1.2. 3.1.3. 3.1.4. 3.1.5. 3.1.6.
3.1.7. 3.1.8. 3.1.9. 3.1.10. 3.1.11.
3.1.12. 3.1.13. 3.1.14. 3.1.15.
3.1.16. 3.1.17. 3.1.18. 3.1.19.
3.1.20. 3.1.22. 3.1.23. 3.1.24.
3.1.25. 3.1.26. 3.1.27. 3.1.29.
3.1.30. 3.1.31. 3.1.32. 3.2.1. 3.2.2.
3.2.3. 3.2.4. 3.3.1. 3.3.2. 3.3.3.
3.3.4. 3.3.5. 3.3.6. 3.3.8. 3.3.9.
	· разумеју општи смисао и главне информације из текстова који се односе на опис појaва и догађаја;
· размене информације које се односе на опис појaва и догађаја;
· повежу неколико исказа у краћи текст којим се описују појaве и догађаји;
· упореде и опишу сличности и разлика између законских регулстива код нас и у циљној култури.




Упутство за дидактичко-методичко остваривање програма


Планирање наставе и учења


Наставни програм оријентисан на исходе наставнику даје већу слободу у креирању и осмишљавању наставе и учења. Улога наставника је да контекстуализује програм према потребама конкретног одељења имајући у виду састав одељења и карактеристике ученика, уџбенике и

друге наставне материјале, техничке услове, наставна средства и медије којима школа располаже, као и ресурсе и могућности локалне средине у којој се школа налази. Полазећи од датих исхода, садржаја и препоручених језичких активности у комуникативним ситуацијама наставник креира свој годишњи (глобални) план рада на основу кога ће касније развити оперативне планове. Исходи дефинисани по областима, тј. комуникативним функцијама, усмеравају наставника да операционализује исходе на нивоу једне или више наставних јединица. Наставник за сваку област има дефинисане исходе и од њега се очекује да за сваку наставну јединицу, у фази планирања и припреме часа, дефинише исходе имајући у виду ниво постигнућа ученика. То значи да исходе треба класификовати од оних које би сви ученици требало да достигну, преко оних које остварује већина па до оних које достиже мањи број ученика са високим степеном постигнућа.
При планирању треба, такође, имати у виду да се исходи разликују, да се неки могу лакше и брже остварити, док је за већину исхода потребно више времена, различитих активности и начина рада. У фази планирања наставе и учења веома је важно имати увиду да је уџбеник наставно средство које не одређује садржаје предмета и зато се садржајима у уџбенику приступа селективно и у складу са предвиђеним исходима. С обзиром на то да уџбеник није једини извор знања, наставник треба да упути ученике на друге изворе информисања и стицања знања и вештина.


[bookmark: Остваривање наставе и учења]Остваривање наставе и учења


Kомуникативна настава језик сматра средством комуникације. Стога је и програм усмерен ка исходима који указују на то шта је ученик у комуникацији у стању да разуме и продукује. Табеларни приказ наставника постепено води од комуникативне функције као области, преко
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активности које у настави оспособљавају ученика да комуницира и користи језик у свакодневном животу, у приватном, јавном или образовном домену. Примена овог приступа у настави страних језика заснива се на настојањима да се доследно спроводе и примењују следећи ставови:
· циљни језик употребљава се у учионици у добро осмишљеним контекстима од интереса за ученике, у пријатној и опуштеној атмосфери;
· говор наставника прилагођен је узрасту и знањима ученика;
· наставник мора бити сигуран да је схваћено значење поруке укључујући њене културолошке, васпитне и социјализирајуће елементе;
· битно је значење језичке поруке;
· знања ученика мере се јасно одређеним релативним критеријумима тачности и зато узор није изворни говорник;

· са циљем да унапреди квалитет и обим језичког материјала, настава се заснива и на социјалној интеракцији; рад у учионици и ван ње спроводи се путем групног или индивидуалног решавања проблема, потрагом за информацијама из различитих извора (интернет, дечији часописи, проспекти и аудио материјал) као и решавањем мање или више сложених задатака у реалним и виртуелним условима са јасно одређеним контекстом, поступком и циљем;
· наставник упућује ученике у законитости усменог и писаног кода и њиховог међусобног односа;
· сви граматички садржаји уводе се индуктивном методом кроз разноврсне контекстуализоване примере у складу са нивоом, а без детаљних граматичких објашњења, осим, уколико ученици на њима не инсистирају, а њихово познавање се вреднује и оцењује на основу употребе у одговарајућем комуникативном контексту.
Kомуникативно-интерактивни приступ у настави страних језика укључује и следеће категорије:
· усвајање језичког садржаја кроз циљано и осмишљено учествовање у друштвеном чину;
· поимање наставног програма као динамичне, заједнички припремљене и прилагођене листе задатака и активности;
· наставник треба да омогући приступ и прихватање нових идеја;
· ученици се посматрају као одговорни, креативни, активни учесници у друштвеном чину;
· уџбеници представљају извор активности и морају бити праћени употребом додатних аутентичних материјала;
· учионица је простор који је могуће прилагођавати потребама наставе из дана у дан;
· рад на пројекту као задатку који остварује корелацију са другим предметима и подстиче ученике на студиозни и истраживачки рад;
· за увођење новог лексичког материјала користе се познате граматичке структуре и обрнуто.


[bookmark: Технике/активности]Технике/активности


Током часа се препоручује динамично смењивање техника/активности које не би требало да трају дуже од 15 минута.
Слушање и реаговање на команде наставника на страном језику или са аудио записа (слушај, пиши, повежи, одреди али и активности у вези са радом у учионици: цртај, сеци, боји, отвори/затвори свеску, итд.).

Рад у паровима, малим и великим групама (мини-дијалози, игра по улогама, симулације итд.). Мануелне активности (израда паноа, презентација, зидних новина, постера и сл.).
Вежбе слушања (према упутствима наставника или са аудио-записа повезати појмове, додати делове слике, допунити информације, селектовати тачне и нетачне исказе, утврдити хронологију и сл.).
Игре примерене узрасту.
Kласирање и упоређивање (по количини, облику, боји, годишњим добима, волим/не волим, компарације...). Решавање „текућих проблема” у разреду, тј. договори и мини-пројекти.
„Превођење” исказа у гест и геста у исказ.
Повезивање звучног материјала са илустрацијом и текстом, повезивање наслова са текстом или, пак, именовање наслова.
Заједничко прављење илустрованих и писаних материјала (планирање различитих активности, извештај/дневник са путовања, рекламни плакат, програм приредбе или неке друге манифестације).
Разумевање писаног језика:
· уочавање дистинктивних обележја која указују на граматичке специфичности (род, број, глаголско време, лице...);
· препознавање везе између група слова и гласова;
· одговарање на једноставна питања у вези са текстом, тачно/нетачно, вишеструки избор;
· извршавање прочитаних упутстава и наредби. Писмено изражавање:
· повезивање гласова и групе слова;
· замењивање речи цртежом или сликом;
· проналажење недостајуће речи (употпуњавање низа, проналажење „уљеза”, осмосмерке, укрштене речи, и слично);
· повезивање краћег текста и реченица са сликама/илустрацијама;
· попуњавање формулара (пријава за курс, налепнице нпр. за пртљаг);

· писање честитки и разгледница;
· писање краћих текстова.
Увођење дечије књижевности и транспоновање у друге медије: игру, песму, драмски израз, ликовни израз. Предвиђена је израда два писмена задатка у току школске године.
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С обзиром на то да се исходи операционализују преко језичких вештина, важно је да се оне у настави страних језика перманентно и истовремено увежбавају. Само тако ученици могу да стекну језичке компетенције које су у складу са задатим циљем.
Стога је важно развијати стратегије за унапређивање и увежбавање језичких вештина.
[bookmark: Слушање]Слушање
Разумевање говора је језичка активност декодирања дословног и имплицитног значења усменог текста; поред способности да разазнаје фонолошке и лексичке јединице и смисаоне целине на језику који учи, да би успешно остварио разумевање ученик треба да поседује и следеће компетенције:
· дискурзивну (о врстама и карактеристикама текстова и канала преношења порука),
· референцијалну (о темама о којима је реч) и
· социокултурну (у вези са комуникативним ситуацијама, различитим начинима формулисања одређених говорних функција и др.). Тежина задатака у вези са разумевањем говора зависи од више чинилаца:
· од личних особина и способности онога ко слуша, укључујући и његов капацитет когнитивне обраде,
· од његове мотивације и разлога због којих слуша дати усмени текст,
· од особина онога ко говори,
· од намера с којима говори,

· од контекста и околности – повољних и неповољних – у којима се слушање и разумевање остварују,
· од карактеристика и врсте текста који се слуша, итд.
Прогресија (од лакшег ка тежем, од простијег ка сложенијем) за ову језичку активност у оквиру програма предвиђена је, стога, на више равни. Посебно су релевантне следеће:
· присуство/одсуство визуелних елемената (на пример, лакшим за разумевање сматрају се они усмени текстови који су праћени визуелним елементима због обиља контекстуалних информација које се аутоматски уписују у дуготрајну меморију, остављајући пажњи могућност да се усредсреди на друге појединости);
· дужина усменог текста;
· брзина говора;
· јасност изговора и евентуална одступања од стандардног говора;
· познавање теме;
· могућност/немогућност поновног слушања и друго.
[bookmark: Читање]Читање
Читање или разумевање писаног текста спада у тзв. визуелне рецептивне језичке вештине. Том приликом читалац прима и обрађује тј. декодира писани текст једног или више аутора и проналази његово значење. Током читања неопходно је узети у обзир одређене факторе који утичу на процес читања, а то су карактеристике читалаца, њихови интереси и мотивација као и намере, карактеристике текста који се чита, стратегије које читаоци користе, као и захтеви ситуације у којој се чита.
На основу намере читаоца разликујемо следеће врсте читања:
· читање ради усмеравања;
· читање ради информисаности;
· читање ради праћења упутстава;
· читање ради задовољства.
Током читања разликујемо и ниво степена разумевања, тако да читамо да бисмо разумели:

· глобалну информацију;
· посебну информацију,
· потпуну информацију;
· скривено значење одређене поруке.
[bookmark: Писање]Писање
Писана продукција подразумева способност ученика да у писаном облику опише догађаје, осећања и реакције, пренесе поруке и изрази ставове, као и да резимира садржај различитих порука (из медија, књижевних и уметничких текстова итд.), води белешке, сачини презентације и слично.
Тежина задатака у вези са писаном продукцијом зависи од следећих чинилаца: познавања лексике и нивоа комуникативне компетенције, капацитета когнитивне обраде, мотивације, способности преношења поруке у кохерентне и повезане целине текста.
Прогресија означава процес који подразумева усвајање стратегија и језичких структура од лакшег ка тежем и од простијег ка сло женијем. Сваки виши језички ниво подразумева циклично понављање претходно усвојених елемената, уз надоградњу која садржи сложеније језичке структуре, лексику и комуникативне способности. За ову језичку активност у оквиру програма предвиђена је прогресија на више равни. Посебно су релевантне следеће:
· теме (ученикова свакодневница и окружење, лично интересовање, актуелни догађаји и разни аспекти из друштвено-културног контекста, као и теме у вези са различитим наставним предметима);
· текстуалне врсте и дужина текста (формални и неформални текстови, резимирање, личне белешке);
· лексика и комуникативне функције (способност ученика да оствари различите функционалне аспекте као што су описивање људи и догађаја у различитим временским контекстима, да изрази претпоставке, сумњу, захвалност и слично у приватном, јавном и образовном домен);
· степен самосталности ученика (од вођеног/усмераваног писања, у коме се ученицима олакшава писање конкретним задацима и упутствима, до самосталног писања).
[bookmark: Говор]Говор

Говор као продуктивна вештина посматра се са два аспекта, и то у зависности од тога да ли је у функцији монолошког излагања, при чему говорник саопштава, обавештава, презентује или држи предавање једној или више особа, или је у функцији интеракције, када се размењују информације између два или више саговорника са одређеним циљем, поштујући принцип сарадње током дијалога.
Активности монолошке говорне продукције су:
· јавно обраћање (саопштења, давање упутстава и информација);
· излагање пред публиком (предавања, презентације, репортаже, извештавање и коментари о неким догађајима и сл.) Ове активности се могу реализовати на различите начине и то:
· читањем писаног текста пред публиком;
· спонтаним излагањем или излагањем уз помоћ визуелне подршке у виду табела, дијаграма, цртежа и др.
· реализацијом увежбане улоге или певањем.
Интеракција подразумева сталну примену и смењивање рецептивних и продуктивних стратегија, као и когнитивних и дискурзивних стратегија (узимање и давање речи, договарање, усаглашавање, предлагање решења, резимирање, ублажавање или заобилажење неспоразума или посредовање у неспоразуму) које су у функцији што успешнијег остваривања интеракције. Интеракција се може реализовати кроз низ активности, на пример:
· размену информација,
· спонтану конверзацију,
· неформалну или формалну дискусију, дебату,
· интервју или преговарање, заједничко планирање и сарадњу. Социокултурна компетенција и медијација
Социокултурна компетенција и медијација представљају скуп теоријских знања (компетенција) која се примењују у низу језичких активности у два основна језичка медијума (писаном и усменом) и уз примену свих других језичких активности (разумевање говора, говор и интеракција, писање и разумевање писаног текста). Дакле, представљају веома сложене категорије које су присутне у свим аспектима наставног процеса и процеса учења.

Социокултурна компетенција представља скуп знања о свету уопште, као и о сличностима и разликама између културних и комуникативних модела сопствене говорне заједнице и заједнице/заједница чији језик учи. Та знања се, у зависности од нивоа општих језичких компетенција, крећу од познавања основних комуникативних принципа у свакодневној комуникацији (основни функционални стилови и регистри), до познавања карактеристика различитих домена језичке употребе (приватни, јавни и образовни), паралингвистичких елемената, и елемената културе/култура заједница чији језик учи. Наведена знања потребна су за компетентну, успешну комуникацију у конкретним комуникативним активностима на циљном језику.
Посебан аспект социокултурне компетенције представља интеркултурна компетенција, која подразумева развој свести о другом и другачијем, познавање и разумевање сличности и разлика између светова, односно говорних заједница, у којима се ученик креће. Интеркултурна компетенција такође подразумева и развијање толеранције и позитивног става према индивидуалним и колективним карактеристикама говорника других језика, припадника других култура које се у мањој или већој мери разликују од његове сопствене, то јест, развој интеркултурне личности, кроз јачање свести о вредности различитих култура и развијање способности за интегрисање интеркултурних искустава у сопствени културни модел понашања и веровања.
Медијација представља активност у оквиру које ученик не изражава сопствено мишљење, већ функционише као посредник између особа које нису у стању да се директно споразумевају. Медијација може бити усмена и писана, и укључује сажимање и резимирање текста и превођење. Превођење се у овом програму третира као посебна језичка активност која никако не треба да се користи као техника за усвајање било ког аспекта циљног језика предвиђеног комуникативном наставом. Превођење подразумева развој знања и вештина коришћења помоћних средстава (речника, приручника, информационих технологија, итд.) и способност изналажења структуралних и језичких еквивалената између језика са кога се преводи и језика на који се преводи.


[bookmark: Упутство за тумачење граматичких садржај]Упутство за тумачење граматичких садржаја


Настава граматике, с наставом и усвајањем лексике и других аспеката страног језика, представља један од предуслова овладавања страним језиком. Усвајање граматике подразумева формирање граматичких појмова и граматичке структуре говора код ученика, изучавање граматичких појава, формирање навика и умења у области граматичке анализе и примене граматичких знања, као прилог изграђивању и унапређивању културе говора.
Граматичке појаве треба посматрати са функционалног аспекта (функционални приступ). У процесу наставе страног језика у што већој мери треба укључивати оне граматичке категорије које су типичне и неопходне за свакодневни говор и комуникацију, и то кроз разноврсне моделе, применом основних правила и њиховим комбиновањем. Треба тежити томе да се граматика усваја и рецептивно и продуктивно,

кроз све видове говорних активности (слушање, читање, говор и писање, као и превођење), на свим нивоима учења страног језика, према јасно утврђеним циљевима, стандардима и исходима наставе страних језика.
Граматичке категорије су разврстане у складу са Европским референтним оквиром за живе језике за сваки језички ниво који подразумева прогресију језичких структура према комуникативним циљевима: од простијег ка сложенијем и од рецептивног ка продуктивном. Сваки виши језички ниво подразумева граматичке садржаје претходних језичких нивоа. Цикличним понављањем претходно усвојених елемената надограђују се сложеније граматичке структуре. Наставник има слободу да издвоји граматичке структуре које ће циклично понављати у складу са постигнућима ученика, као и потребама наставног контекста.
Главни циљ наставе страног језика јесте развијање комуникативне компетенције на одређеном језичком нивоу, у складу са статусо м језика и годином учења. С тим у вези, уз одређене граматичке категорије стоји напомена да се усвајају рецептивно, док се друге усвајају продуктивно.
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Рад сваког наставника састоји се од планирања, остваривања и праћења и вредновања. Важно је да наставник континуирано прати и вреднује не само постигнућа ученика, процес наставе и учења, већ и сопствени рад како би перманентно унапређивао наставни процес.
Процес праћења остварености исхода почиње проценом нивоа знања ученика на почетку школске године како би наставници могли да планирају наставни процес и процес праћења и вредновања ученичких постигнућа и напредовања. Тај процес се реализује формативним и сумативним вредновањем. Док се код формативног оцењивања током године прате постигнућа ученика различитим инструментима (дијагностички тестови, самоевалуација, језички портфолио, пројектни задаци и др.), сумативним оцењивањем (писмени задаци, завршни тестови, тестови језичког нивоа) прецизније се процењује оствареност исхода или стандарда на крају одређеног временског периода (крај полугодишта, године, циклуса образовања). Формативно вредновање није само праћење ученичких постигнућа, већ и праћење начина рада и средство које омогућава наставнику да у току наставног процеса мења и унапређује процес рада. Током оцењивања и вредновања ученичких постигнућа треба водити рачуна да се начини на које се оно спроводи не разликује од уобичајених активности на часу јер се и оцењивање и вредновање сматрају саставним делом процеса наставе и учења, а не изолованим активностима које стварају стрес код ученика и не дају праву слику њихових постигнућа. Оцењивањем и вредновањем треба да се обезбеди напредовање ученика у остваривању исхода, као и квалитет и ефикасност наставе. Сврха оцењивања треба да буде и јачање мотивације за напредовањем код ученика, а не истицање њихових грешака. Елементи који се вреднују су разноврсни и треба да допринесу свеопштој слици о напредовању ученика, јачању њихових

комуникативних компетенција, развоју вештина и способности неопходних за даљи рад и образовање. То се постиже оцењивањем различитих елемената као што су језичке вештине (читање, слушање, говор и писање), усвојеност лексичких садржаја и језичких структура,примена правописа, ангажованост и залагање у раду на часу и ван њега, примена социолингвистичких норми. Приликом оцењивања и вредновања неопходно је да начини провере и оцењивања буду познати ученицима односно усаглашени са техникама, типологијом вежби и врстама активности које су примењиване на редовним часовима, као и начинима на који се вреднују постигнућа. Таква правила и организација процеса вредновања и оцењивања омогућавају позитивну и здраву атмосферу у наставном процесу, као и квалитетне међусобне односе и комуникацију на релацији ученик – наставник, као и ученик – ученик.

ДОПУНСКА НАСТАВА


Допунски рад се организује за ученике који , из објективних разлога , у редовној настави енглеског језика не постижу задовољавајуће резултате у неком од програмско-тематских подручја.
Зависно од утврђених недостатака у знањима и умењима ученика, као и узрока заостајања, наставник формира одговарајуће групе с којима организује допунски рад (на пример: група ученика с недовољним знањем одређених садржаја и граматике или правописа; група ученика који нису савладали неки од предвиђених елемената књижевне анализе или облика усменог и писменог изражавања; група ученикаса артикулационим проблемима, итд.)
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За додатни рад се опредељују даровити ученици и посебних интересовања за енглески језик. Ангажоване ученике стога треба стимулисати (похвале, награде, интерна школска такмичења у циљу припрема за општинско, окружно ирепубличко такмичење које се организује само за ученике осмог разреда) и постепено их уводити у области професионалне оријентације ка широком пољу делатности које пружа знање енглеског језика.





Предмет: МАЂАРСКИ ЈЕЗИК
A tantárgy tanításának céljai:

· az ötödikes, hatodikos, hetedikes nyelvtani anyag ismétlése
· az összetett mondat fajtáinak megismertetése és gyakorlása
· a tanulók értő olvasóvá nevelése - szövegértelmezés
· neveljük a tanulókat nyitottá,érdeklődővé és fogékonnyá
· a tanulók fedezzenek fel összefüggéseket más művészeti ágakkal
Operatív feladatok:
· a tanuló legyen képes a tömegkommunikáció fogalmának, formáinak műfajainak felismerésére
· ismerje föl az összetett mondat fajtáit
· a szóösszetétel és a szóképzés meghatározása
· a magyar nyelvtörténet áttekintése
· önálló és kreatív szövegértelmezés

Предмет: СРПСКИ КАО НЕМАТЕРЊИ
Циљ наставе српског језика јесте да ученици продуктивно овладају српским језиком у оквиру предвиђене језичке и лексичке грађе, да упознају елементе културе народа који говоре тим језиком и оспособе се за споразумевање, дружење и зближавање са припадницима већинског	народа  и  другихTémakör
Alapszint
Középszint
Haladó szint
Olvasás és szövegértés
Folyékonyan olvas
Megérti az elolvasott szöveget Megérti az irodalmi művek mondanivalóját
A néma és a hangos olvasással is értlmezni tudja a szöveget Önállóan elemzi az irodalmi műveket
Önállóan alkot véleményt
Kifejezően, szabatosan, az érzelmi, hangulati elemek érzékeltetésével olvas Megérti az irodalmi irányzatokat és a korstílusokat
Írásbeli
kifejezőkészsé g
Vázlat alapján ír önálló fogalmazást
Jellemzi a hősöket
Vázlatot készít önállóan Helyesírási szabályok szerint ír Önállóan ír irodalmi példa alapján
Különböző élethelyzetekben szövegeket fogalmaz: kérvény, űrlap, önéletrajz Képes az önálló, kreatív munkára
A humor műfajai alapján ő is alkot hasonlóakat
Nyelvtan, helyesírás
Felismeri y aösszetett mondatokat és fajtáit Elemzi a mondatokat
Az összetett mondatokat helyesen írja le
Helyesen használja az idézőjelet Az összetett mondatot jelöli, ábrázolja
Az összetett mondatot helyesen írja Jártassággal alkalmazza a helyesírás alapelveit
Az írásjeleket a mondatok és a tagmondatok végén helyesen használja A többszörösen összetett tmondatokat elemzi, ábrázolja
Irodalom
Élményszerzés szintjén olvas A nyelvtörténeti alapokat ismeri
Környezetének tájszólásában gyűjt
A népköltészeti és műköltészeti műveket összeveti, megkülönbözteti
Felismeri és megnevezi a költői képeket, motívumokat Kommunikációs ismereteket alkalmaz
A nyelvtörténet korszakaiból felismer és olvas műveket
Önálló előadásokat tart internet, könyvtár segítségével
Kutatómunkát végez


националности.

Задаци:
1. Продуктивно овладавање говорним језиком основних језичких структура;
2. Разумевање саговорника и усмена излагања о темама из свакодневног живота;
3. Усвајају правилан изговор и интонацију при усменом изражавању и читању;
4. Оспособљавање за разговор о темама из свакодневног живота;
5. Савладавање два српска писма иоснове правописа ради коректног писменог изражавања у границама усвојених језичких структура и лексике;
6. Упознавање елементарне законитости српског језика;
7. Разумевање текстова различитог жанра у оквиру предвиђене тематике;
8. Упознавање са основним карактеристикама културе народа чији језик уче;
9. Стицање навике самосталног коришћења језичких приручника и оспособљавање за информисање, образовање и самообразовање на српском језику.
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ЛИКОВНА КУЛТУРА




	ИСХОДИ
	ТЕМА
	САДРЖАЈИ

	
По завршетку разреда ученик ће бити у стању да:
	
КОМПОЗИЦИЈА
	Примена принципа компоновања.
Простор и пропорције (ергономија, перспектива).



	---бира одговарајући прибор, материјал, технику, уређај и апликативни програм за изражавање идеја, имагинације, емоција, ставова и порука;
користи разноврсне податке и информације као
	
НАСЛЕЂЕ
	Културна баштина (значај, заштита и промоција наслеђа). Најзначајнија уметничка остварења и уметници, локалитети и споменици на територији Србије и у свету.



	подстицај за стваралачки рад;
примењује знања о елементима и принципима компоновања у стваралачком раду и свакодневном животу;
реализује једноставне ликовне пројекте, самосталнои у сарадњи са другима;
дискутује аргументовано о својим и радовима других уважавајући различита мишљења;
прави презентације усклађујући слику и текст и приказујући кључне податке и визуелне информације;
тумачи садржаје одабраних уметничких дела и одабрану визуелну метафорику;
разговара о значају културне баштине за лични развој, развој туризма и очување културног идентитета земље.
	








КОМУНИКАЦИЈА
	





Декодирање слике (теме, мотиви, поруке, метафора, алегорија, пиктограми...).
Пројекти (цртеж, слика, скулптура, дигитална фотографија, филм, анимација, игрице, стрип, графити, мурали, инсталације, шминка и боди арт, одевне комбинације и детаљи...).





Кључни појмови садржаја: простор, облик, линија, боја, текстура, светлина
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ОПШТИ ДЕО
Кључни појмови су међусобно чврсто повезани и чине конструкцију, основу за развијање програма. Централни појам је простор, јер се све што видимо и доживљавамо налази у простору. Из овог појма су изведени остали кључни појмови. Централни појам указује на то да програм није усмерен на ускостручне садржаје, већ на свет у коме ученик живи и одраста и који треба свесно да опажа, доживљава и истражује из различитих углова. Кључни појмови који чине конструкцију програма надограђују се у сваком разреду другим појмовима према избору наставника, а у складу са предзнањима и сазнајним способностима ученика.

ПЛАНИРАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА
У првој колони табеле дати су исходи који се достижу до краја школске године. Достижни су за сваког ученика, у мањој или већој мери. У другој колони табеле налазе се називи тема, а у трећој предложени садржаји. Редослед тема није обавезујући, а садржаји различитих тема могу да се повежу и другачије организују. Наставник планира наставне јединице на основу компетенција, циља наставе и учења, исхода и кључних појмова.
Приликом планирања наставних јединица наставник не размишља о садржајима које ће обрадити, већ о задацима и активностима ученика који омогућавају развијање компетенција. Наставник прво бира исказ предметне компетенције. На пример, исказ специфичне предметне компетенције средњег нивоа: Ученик проналази и развија своје идеје истражујући природно и вештачко окружење, свет маште и осећања (посматрајући, анализирајући и сакупљајући потребне информације) за стваралачки рад омогућава планирање разноврсних задатака и активности. Један од задатака може да буде да ученици на основу облика из природе осмисле употребни предмет приказујући до четири фазе трансформације. Наставна јединица би носила назив Трансформација облика или Трансформација. Да би проблемски задатак могао да се реши, потребно је осмислити на који начин ће ученици истраживати облике из природе. Могуће је да путем мобилних уређаја сваки ученик самостално или у пару претражује интернет на часу (наставник даје смернице за претраживање и ограничава време), да ученици пронађу фотографије облика из природе у уџбеницима, да наставник донесе на час одговарајуће књиге, да ученици истражују податке у школској библиотеци, да се претходно припреме за час тако што ће код куће претраживати интернет и одабрати неколико

занимљивих облика... Овај проблемски задатак циља исход: користи разноврсне податке и информације као подстицај за стваралачки рад и омогућава развијање компетенција за рад са подацима и информацијама и за решавање проблема. Имајући у виду недовољан фонд часова, потребно је планирати задатке и активности који циљају више исхода. На пример, ако наставник не би тражио од ученика да цртајуфазе трансформације, већ би јасно нагласио да рад може да се реализује као скица, цртеж, слика, скулптура... одабраним материјалом и техником (колаж, глина, туш и перо...) или у апликативном програму, задатак би циљао и исход: бира одговарајући прибор, материјал, технику, уређај и апликативни програм за изражавање идеја, имагинације, емоција, ставова и порука. Наставник може да постави још захтева. На пример, може да тражи да ученици у раду примене одабрани принцип компоновања (да обрате пажњу на ритам или равнотежу...).Тако би задатак циљао и исход: примењује знања о елементима и принципима компоновања у стваралачком раду и свакодневном животу.Ако би ученици по завршетку рада анализирали и поредили решења, задатак би циљао и исход: дискутује аргументовано о својим и радовима других уважавајући различита мишљења и омогућио би развијање међупредметних компетенција за комуникацију и сарадњу...
Сваки ликовни задатак може лако да се разради тако да циља више исхода и компетенција. Важно је да се осмисле захтеви који подстичу развој ученика. Уколико се ученику зада ликовна тема, материјал и техника, поступак израде и ликовни проблем (на пример, примена неког принципа компоновања), то је превише ограничавајућих услова који приморавају ученика да се фокусира на извођење рада, уместо на развијање идеја.
Исходе за крај разреда је могуће операционализовати и контекстуализовати (у складу са циљем наставне јединице/задатка). На пример, исход: разговара о значају културне баштине за лични развој, развој туризма и очување културног идентитета земље може да се прецизира овако: објасни на који начин би археолошки локалитет Винча могао да постане значајна туристичка дестинација.
Имајући у виду да су ученици оптерећени припремама за завршни испит и избором средње школе, пожељно је испланирати наставу тако да се у другом полугодишту остави довољно времена за разговор и пројектне задатке који интересују ученике, а нису презахтевни у смислу да одузимају превише времена за истраживање и реализацију.



OСТВАРИВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА


КОМПОЗИЦИЈА
Пожељно је да на почетку године наставник укаже на то где се знања о елементима и принципима компоновања примењују. Ова знања су неопходна ученицима који уписују уметничке школе и одређене профиле у стручним школама (техничар за обликовање графичких производа, фотограф, типограф, архитектонски техничар, техничар за пејзажну архитектуру, техничар за обликовање намештаја и

ентеријера, цвећар, златар, електротехничар мултимедија, дизајнер одеће, дизајнер текстила, дизајнер производа од коже, техничар–моделар коже, декоратер зидних површина, аранжер у трговини, посластичар, мушки фризер, женски фризер, сценски маскер и власуљар...). Сви ученици могу да примене принципе компоновања приликом креирања презентација, фотографија, видео записа..., реализовања ликовних пројеката, уређења животног и радног простора, смишљања одевне комбинације...
На очигледним примерима из свакодневног живота и уметности потребно је објаснити принципе: ритам, контраст, доминанту, градацију, равнотежу, јединство и хармонију. Начин остваривања бира наставник. Могуће је кратко објаснити све принципе на једном часу (уз презентацију), па у току године постепено, кроз разговор и разноврсне проблемске задатке, омогућити услове да ученици развијају знања у складу са својим потребама, интересовањима и способностима. Могуће је и разматрати у току године један по један принцип (почев од оних који су ученицима непознати), па на крају школске године сумирати научено.
Заинтересованим и напредним ученицима се може указати на то да, осим наведених, постоје и други принципи. На пример, у фотографији је важан принцип трећина (rule of thirds), у графичком дизајну принцип беле позадине (white space)... Ученицима који желе да науче више потребно је дати смернице за истраживање на интернету (адресе или кључне речи) и договорити са сваким учеником пројектни задатак који ће радити самостално, код куће.
Када је реч о простору и пропорцијама, најважније је прво указати на значај ергономије за здравље ученика. Пример је дизајн радног стола и столице, који треба да омогући правилно држање тела приликом учења и рада на рачунару. Затим се може разговарати о дизајну ентеријера и индустријском дизајну (на пример, о дизајну аутомобила), о архитектури, скулптури у пленеру, приказивању простора на дводимензионалној подлози и перспективи... Заинтересованим ученицима се може указати на златни пресек.
Да би се обезбедила мотивација и развијала компетенција за учење, неопходно је објаснити зашто и како се уче одабрани садржаји. На пример, ако наставник тражи од ученика да нацртају простор и објекте у перспективи, потребно је да укаже на то да ученици на тај начин развијају визуелно опажање и памћење, што им је неопходно у бројним животним ситуацијама (за процењивање ситуација, доношење одлука, решавање проблема...). Аналитичко посматрање природе, окружења и уметничких дела није довољно, визуелно опажање и памћење се неће довољно развијати без практичног рада (ликовни задаци су уједно и начин да ученик провери у којој мери је развио визуелно опажање и памћење). Може се разговарати и о томе како данас доживљавамо приказивање тродимензионалног простора на дводимензионалној подлози. Обрнута, вертикална и семантичка перспектива могу деловати незанимљиво или збунити савременог посматрача. С друге стране, полиперспектива може бити занимљива савременом посматрачу иако, такође, не приказује објекте онако како их видимо у стварности. Као пример приказивања простора наставник може да покаже и 3Д мурале (оптичке илузије), који могу у потпуности да промене амбијент мањих и слабо осветљених просторија или да значајно измене изглед старих фасада (примери се могу наћи на адреси: https://artofjohnpugh.com). Када је реч о пропорцијама главе и тела, може се указати на примену знања приликом шминкања и смишљања одевне комбинације, на различите облике лица и пропорције, на то како се бојом, линијама и валером неки делови лица могу визуелно смањити или истаћи. Боје и кројеви одеће могу утицати на то да неки делови тела визуелно делују шире или уже, краће или дуже...

Такође, простор (димензије, дизајн ентеријера и осветљење) утиче на општи утисак. Може се разговарати и о опажању боја у зависности од врсте осветљења (бела светлост у распону од 2700 до 6500 Келвина), јер за ученике није важно да приликом бирања сијалица за стан, собу, радни простор... мисле само о потрошњи енергије и јачини светла, већ и о боји светла, а која утиче на расположење, учење, доношење одлука... Као пример може послужити боја светла која се користи у маркетима да би храна деловала свеже. Затим, ако је ученик изложио на зиду свој ликовни рад, постер или репродукцију уметничког дела, та слика ће другачије изгледати у зависности од избора сијалице (каои сви други објекти у просторији)...
Ученици се додатно могу мотивисати задацима који су њима занимљиви, а развијају стваралачко мишљење: трансформација облика (у апликативном програму: morphing), превођење информација из једне форме у другу (на пример, превођење музичке композиције у ликовну), повезивање реалних облика и нереалних односа, креирање илузија... Да би се утврдило које активности мотивишу ученике неопходно је континуирано испитивање праксе, јер оно што мотивише једну генерацију/одељење/ученика не мотивише нужно све ученике.


НАСЛЕЂЕ
Циљ учења ове теме је развијање позитивног става према светској и националној културној баштини. Као полазна основа треба да послужи неки феномен, актуелна тема или догађај. На пример, катедралу Нотр Дам у Паризу је у великој мери оштетио пожар у априлу 2019. године. Ова несрећа није потресла само француски народ већ и велики број људи широм света, што је повод за разматрање више важних тема. Једна од значајних тема је промоција наслеђа. Катедрала Нотр Дам је у својој дугој историји више пута била потпуно запуштена (нарочито у 16. веку). Током Француске револуције је демолирана, јер је народ није доживљавао као вредно наслеђе, већ као симбол богатства и моћи високог свештенства. Захваљујући роману Богородичина црква у Паризу (код нас: Звонар Богородичне цркве) Виктора Игоа, који је постао популаран одмах по објављивању, катедрала је обновљена. Пишчева намера је била да скрене пажњу француској јавности на значај националног наслеђа, међутим, роман је доживео светску славу, као и катедрала. По роману су нацртане бројне илустрације и стрипови, снимљени филмови, серије и анимирани филмови, креиране позоришне представе, мјузикли... У игрици Assassin’s Creed Unity из 2014. године катедрала је верно приказана до детаља. Унеско је уврстио катедралу на листу светске културне баштине и она је и званично призната као наслеђе значајно за човечанство. Ученици треба да знају да је веома тешко прикупити новац за заштиту и обнову наслеђа. Катедрала је и у 21. веку пропадала упркос својој слави и годишњој посети од преко 13 милиона људи из целог света. Највише новца за обнову је уложено онда када је велики број људи осетио снажну емотивну повезаност са катедралом (непосредно по објављивању Игоовог романа и непосредно после пожара)... Ученици могу да истраже који споменици културе у нашој земљи се налазе на листи светске културне баштине, а који не (иако су изузетно значајни), као и да заједно размотре шта за њих значе споменици културе у нашој земљи, како би као појединци и као заједница могли да допринесу промоцији наслеђа. На пример, изузетно значајан праисторијски локалитет Винча (Бело брдо) је озбиљно угрожен подземним водама, али није добио међународну помоћ за заштиту, нити је прикупљено довољно средстава да се до краја истражи и уреди за посетиоце.

Катедрала Нотр Дам може да буде основ за разматрање још једне важне теме, начина на који се наслеђе штити и обнавља. Иако се у јавности говори о рестаурацији катедрале, она је током векова само делимично рестаурирана, а делимично је обнављана тако што су јој додавани модерни елементи, па је Виктор Иго катедралу описао као химеру. После пожара, француска влада је расписала конкурс за идејно решење катедрале, што је подстакло још бурних реакција јавности. Јавност је подељена на оне који желе да се верно реконструише последњи изглед катедрале и на оне који сматрају да је боље катедрали дати савременији изглед (јер је катедрала на тај начин била и грађена и обнављана током векова). Као супротност катедрали може се навести пример обновљене средњовековне тврђаве Голубац или манастирског комплекса Манaсија, којима нису додавани модерни архитектонски украси. Ученици могу да дискутују о томе да ли би се вредност културног споменика умањила уколико би се приликом обнове изменио његов првобитни изглед, као и о јединству стила, могу да ураде идејна решења за уређење простора око неког значајног споменика или места културе у нашој земљи... Такође, потребно је поменути 3Д скенирање и штампање, технологију која у великој мери може да помогне приликом истраживања и обнове културног наслеђа.
Када се планира учење о уметницима и њиховим делима, важно је смислено одредити циљ учења одабраног садржаја. На пример, није смислено да ученици уче о импресионизму зато да би упамтили податке (када је правац настао, шта је био повод за настанак правца, ко су представници, која су њихова најзначајнија дела), јер ти подаци за ученике немају значаја, неприменљиви су и ученици их брзо заборављају. Уместо тога, може се говорити о томе шта је креативност, а шта иновативност, колико је за ученике значајно да развијају стваралачко мишљење (које им је неопходно у бројним животним ситуацијама), као и о томе да иновативне идеје и остварења понекад неће одмах бити прихваћени. Као пример се може навести прича о непријатељској реакцији критичара, неких колега и публике када су први пут видели радове импресиониста и о увредама упућених уметницима. Ученицима се могу показати најпознатија дела импресиониста и поставити питање да ли та дела у њима изазивају презир, бес, мржњу... и зашто (да или не), као и шта мисле, зашто је јавност у 19. веку тако негативно реаговала на иновације. Ученици могу да упореде једно дело уметника који је био цењен у то време (на пример, Енгр) и дела импресиониста, да покушају сами да открију шта је тачно скандализовало публику. Затим се може нешто рећи о Салону, о томе како је отварање изложбе био значајан друштвени догађај који је окупљао виђене људе и обичне грађане, о стандардима које је поставила државна Школа лепих уметности (École des Beaux-Arts) и очекивањима публике тог времена. Може се разговарати и о томе на који начин ученици прихватају оштру критику или увреде, а на који начин су реаговали уметници који су касније постали славни, као и како би могли пристојно да кажу да им се неко дело не свиђа. Такође, може се разговарати и о томе зашто и данас неки људи мрзе, на пример, Реноара и објављују на интернету чланке против његових дела... На исти начин се може приступити и свим другим садржајима које наставник одабере. На пример, ако је фокус на томе како ученици могу да пронађу подстицај за стварање, као пример се могу показати дела настала под утицајем афричке уметности... Потребно је разговарати и о томе шта за ученике значи оригиналност, колико је оригиналност важна, у којој мери можемо да будемо оригинални, у којим случајевима је оригиналност позитивно прихваћена, а у којим не. Такође, шта је у уметности омаж, а шта плагијат... Свака одабрана тема за разговор може да буде и повод за истраживање и стварање.

Наставник треба повремено да прати како се развијају нове образовне технологије. На пример, америчка компанија Triseum развија образовне игрице помоћу којих ученици и студенти могу да уче о уметницима и уметничким делима истовремено развијајући компетенције (називи првих игрица су: ARTé: Mecenas, ARTé: Lumiere, ARTé: Hemut).

КОМУНИКАЦИЈА
Декодирање слике се односи на тумачење слике у најширем значењу (теме и мотиви у уметничким делима, пропагандне поруке, пиктограми, симболика боје...). Ови садржаји се повезују са одговарајућим садржајима других тема. Према процени наставника, могуће планирати и тумачење сложенијих знака, истраживање порекла, значења и развоја познатих логотипа (Gamecube, Toblerone, Amazon, Pepsi...) или знака који су ученицима мање познати (амблеми војске РС, илирски грбовници, одликовања...). Наставник може да понуди ученицима да одаберу знаке о којима ће се разговарати на часу (и који ће послужити као подстицај за креирање оригиналног знака) или да сам направи избор, а у складу са знањима која су ученици стекли до осмог разреда.
Остали предложени садржаји се односе на предлоге пројеката. Ученицима је потребно понудити мотивационе садржаје и могућност да одаберу пројекте који их занимају. Пројекти могу да се планирају и остварују на различите начине. Један од могућих начина је да ученици самостално, у паровима или тимовима одрже час својим вршњацима. Наставник треба да постави захтев да тај час буде занимљив, да
„наставник“ заинтересује вршњаке за тему, да припреми кратку презентацију и питања која подстичу на размишљање и разговор, на даље истраживање... Налози за ученике не треба да буду презахтевни, али не треба ни да се сведу на забаву. На пример, један тимски пројекат може да обухвати истраживање европске моде у периоду од почетка двадесетог века до Првог светског рата и нацрт свечане одеће (превођење неких карактеристичних елемената у савремену одећу). Истовремено, од ученика се може тражити да креирају кратку презентацију о духу тог времена (начину живота, архитектури, намештају, познатим уметницима и уметничким делима...). Други тимови могу да раде исти пројекат, али да истражују неко друго време или да истражују другу тему и реализују другачији рад (на пример, прилог за школски часопис). Ако ученици желе да сазнају више о стрипу, као мотивациони садржај може се понудити прича о популарности стрипа данас, филмовима снимљеним према стриповима, о основним карактеристикама америчке, јапанске и француско-белгијске школе, о српском стрипу, апликативним програмима за цртање стрипова... Ученици могу да осмисле карактер/карактере и да нацртају траку или таблу стрипа (за стрип у наставцима). Уколико их занимају графити и мурали, може се указати на интернет страницу Google Street Art project, где се могу видети највреднији графити и мурали широм света, на бесплатне апликативне програме за креирање графита, а ученици могу индивидуално или тимски да планирају пројекте (да фотографишу зид у свом месту, да креирају неколико скица за графит/мурал, да одабрану скицу пренесу на већи формат натрон папира...). Такође, одељење може да се договори да сви заједно раде на једном пројекту. На пример, да сниме документарни филм о свом школском животу у последњем разреду основне школе. Затим, један део школског простора може у потпуности да промени изглед за потребе школских прослава помоћу интерактивних инсталација (наставник може пронаћи идеје за пројекат и мотивационе садржаје ако у претраживач унесе: Interactive Art Installations, Nike Flyknit Collective installation, Jelly Swarm by Tangible Interaction, Scattered Crowd by William Forsythe, Patrick Nadeau Rainforest installation)...

ПРАЋЕЊЕ И ВРЕДНОВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА
Наставник у току године прати, процењује и подстиче развијање индивидуалних потенцијала сваког ученика. Могући елементи за процењивање напредовања и оцењивање постигнућа су:
· Однос према раду (припремљен је за час; одговорно користи материјал, прибор и алатке; одржава прибор и радни простор; потписује радове; чува радове у мапи...).
· Однос према себи (истражује информације; поставља питања; предлаже; истрајан је у раду, труди се; преузима одговорност; поштује себе и своје радове; учи на грешкама; спреман је да испроба своје способности у новим активностима...).
· Однос према другима (довршава рад у договореном року; поштује договорена правила понашања; спреман је да помогне и да сарађује; уважава туђу културу, радове, начин размишљања, доживљавања, опажања, изражавања...).
· Разумевање (разуме задатак; разуме појмове; разуме процес; разуме концепт; разуме визуелне информације...).
· Повезивање (повезује и пореди познате и нове информације, људе, места, догађаје, феномене, идеје, дела...).
· Оригиналност (оригиналан је у односу на туђе радове; оригиналан је у односу на своје претходне радове...).
· Организација композиције (у складу са својом идејом примењује одговарајуће принципе компоновања, знања о простору, перспективи, пропорцијама, правцу, смеру...).
· Вербално изражавање (учтиво комуницира; аргументовано, кратко и јасно образлаже свој рад, идеју, доживљај, опажање, емоције...).
· Употреба техника и средстава (бира одговарајућу технику у односу на идеју; примењује одговарајући процес; бира одговарајући материјал/подлогу; истражује могућности технике и материјала; користи дигиталну технологију као помоћно средство у раду; обликује рад у одабраном апликативном програму).
Елементи могу и другачије да се формулишу. Бирају се према типу ликовног задатка и циљевима задатка.
Самопроцена радова је вербална и писана. Најефикаснија је метода 3, 2, 1. Ученик сам припрема листић на коме уписује име, презиме, датум и назив рада. Затим кратко наводи: 3 ствари које сам научио на часу, 2 примера која илуструју то што сам научио, 1 ствар која ми није јасна или питање које бих поставио. Када се разговара о ликовним делима, ученик пише: 3 речи којима бих описао дело, 2 ствари које ми се највише допадају на делу, 1 ствар коју не разумем. Када се разговара о уметнику: 3 ствари због којих је уметник значајан, 2 дела која ми се највише свиђају, 1 питање које бих поставио уметнику. Када се ученик ликовно изражава: 3 ствари о којима сам размишљао током рада, 2 ствари које ми се свиђају на мом раду, 1 ствар коју бих променио. Или: 3 речи којима бих описао свој рад, 2

разлога због којих је мој рад оригиналан, 1 ствар коју бих урадио другачије. Важно је да ученик не наводи више од једне нејасноће или грешке, ни у случају када му ништа није јасно или сматра да је рад упропашћен. Издвајање само једне нејасноће или грешке постепено оспособљава ученика да идентификује најважнији пропуст и да се фокусира на његово уклањање или да дође до бољих идеја. Ученике је потребно навикавати да листиће попуњавају брзо. Понекад је најважније оно чега се првог сете. Наставник може да прилагођава методу у складу са типом активности/задатка или да осмисли другачије чек листе.

ОБРАЗОВНИ СТАНДАРДИ

Образовни стандарди су дефинисани за следеће области: Медији, материјали и технике визуелних уметности, Елементи, принципи и садржаји (теме, мотиви, идеје...) визуелних уметности и Улога, развој и различитост визуелних уметности.

Термином визуелна уметност обухваћени су традиционални медији ликовних и примењених уметности (цртање, сликање, вајање, графика, керамика, костимографија...), савремени медији (телевизија, филм, сви облици дизајна и дигиталне уметности...), архитектура, фолклорна уметност, уметнички занати (ткање, грнчарија, накит, радови у дрвету, папиру и другим материјалима).
У оквиру сваке области развијени су кратки искази по нивоима, тј. описане су способности, знања и вештине ученика. Они су дефинисани преко кључних компоненти учења: основних знања, стваралачких способности и критичког мишљења

Следећи искази описују шта ученик/ученица зна и уме на основном нивоу.

1. МЕДИЈИ, МАТЕРИЈАЛИ И ТЕХНИКЕ ВИЗУЕЛНИХ УМЕТНОСТИ
У области медији, материјали и технике визуелних уметности ученик/ученица:

ЛК.1.1.1. разликује и користи (у свом раду) основне медије, материјале и технике (цртање, сликање, вајање) визуелних уметности ЛК.1.1.2. изводи дводимензионалне и тродимензионалне радове
ЛК.1.1.3. описује свој рад и радове других (нпр. исказује утисак)

2. ЕЛЕМЕНТИ, ПРИНЦИПИ И САДРЖАЈИ (ТЕМЕ, МОТИВИ, ИДЕЈЕ...) ВИЗУЕЛНИХ УМЕТНОСТИУ
области елементи, принципи и садржаји (теме, мотиви, идеје...) визуелних уметности ученик/ученица:

ЛК.1.2.1. описује свој рад и радове других (нпр. исказује утисак)

3. УЛОГА, РАЗВОЈ И РАЗЛИЧИТОСТ ВИЗУЕЛНИХ УМЕТНОСТИ
У области улога, развој и различитост визуелних уметности ученик/ученица:

ЛК.1.3.1. описује разлике које уочава на уметничким радовима из различитих земаља, култура и периода

ЛК.1.3.2. зна да наведе различита занимања за која су потребна знања и вештине стечени учењем у визуелним уметностима (нпр. костимограф, дизајнер, архитекта...)

ЛК.1.3.3. познаје места и изворе где може да прошири своја знања везана за визуелне уметности (нпр. музеј, галерија, атеље, уметничка радионица...)

ЛК.1.3.4. зна неколико примера примене визуелних уметности у свакодневном животу Следећи искази описују шта ученик/ученица зна и уме на СРЕДЊЕМ НИВОУ.
МЕДИЈИ, МАТЕРИЈАЛИ И ТЕХНИКЕ ВИЗУЕЛНИХ УМЕТНОСТИ
У области медији, материјали и технике визуелних уметности ученик/ученица:
ЛК.2.1.1. познаје и користи (у свом раду) основне изражајне могућности класичних и савремених медија, техника и материјала визуелних уметности
ЛК.2.1.2. образлаже свој рад и радове других (нпр. наводи садржај, тему, карактеристике технике...)
1. ЕЛЕМЕНТИ, ПРИНЦИПИ И САДРЖАЈИ (ТЕМЕ, МОТИВИ, ИДЕЈЕ...) ВИЗУЕЛНИХ УМЕТНОСТИ
У области елементи, принципи и садржаји (теме, мотиви, идеје...) визуелних уметности ученик/ученица: ЛК.2.2.1. одабира адекватан садржај да би представио неку идеју или концепт
ЛК.2.2.2. образлаже свој рад и радове других (нпр. наводи садржај, тему, карактеристике технике...)
УЛОГА, РАЗВОЈ И РАЗЛИЧИТОСТ ВИЗУЕЛНИХ УМЕТНОСТИ

У области улога, развој и различитост визуелних уметности ученик/ученица:
ЛК.2.3.1. лоцира одабрана уметничка дела у историјски и друштвени контекст


Следећи искази описују шта ученик/ученица зна и уме на НАПРЕДНОМ НИВОУ:
1. МЕДИЈИ, МАТЕРИЈАЛИ И ТЕХНИКЕ ВИЗУЕЛНИХ УМЕТНОСТИ
У области медији, материјали и технике визуелних уметности ученик/ученица:
ЛК.3.1.1. познаје и користи различите изражајне могућности класичних и савремених медија, техника и материјала визуелне уметности
ЛК.3.1.2. одабира адекватна средства (медиј, материјал, технику, поступак) помоћу којих ће на најбољи начин реализовати своју (одабрану) идеју
2. ЕЛЕМЕНТИ, ПРИНЦИПИ И САДРЖАЈИ (ТЕМЕ, МОТИВИ, ИДЕЈЕ...) ВИЗУЕЛНИХ УМЕТНОСТИУ
области елементи, принципи и садржаји (теме, мотиви, идеје...) визуелних уметности ученик/ученица:

ЛК.3.2.1. одабира адекватна средства (медиј, материјал, технику, поступак) помоћу којих ће на најбољи начин реализовати своју (одабрану) идеју
ЛК.3.2.2. изводи радове са одређеном намером, користећи основне визуелне елементе и принципе да би постигао одређени ефекат
ЛК.3.2.3. користи тачне термине (нпр. текстура, ритам, облик...) из визуелних уметности (примерене узрасту и садржају) када образлаже свој рад и радове других
ЛК.3.2.4. уочава међусобну повезаност елемената, принципа и садржаја на свом раду и на радовима других
3. УЛОГА, РАЗВОЈ И РАЗЛИЧИТОСТ ВИЗУЕЛНИХ УМЕТНОСТИ
У области улога, развој и различитост визуелних уметности ученик/ученица:
ЛК.3.3.1. анализира одабрана уметничка дела у односу на време настанка и према културној припадности (описује основне карактеристике, намеру уметника...)
ЛК.3.3.2. описује потребна знања и вештине који су неопходни у занимањима везаним за визуелне уметности

ЛК.3.3.3. користи друга места и изворе (нпр. библиотека, интернет...) да би проширио своја знања из визуелних уметности ЛК.3.3.4. разуме међусобну повезаност и утицај уметности и других области живота.

МУЗИЧКА КУЛТУРА

ЦиључењапредметаMузичкакултураједакодученика,рaзвијајућиинтeрeсoвaњазaмузичкуумeтнoст,стваралачкоикрит ичкомишљење,формираестетскуперцепцијуимузичкиукус,каоиодговоранодноспремаочувањумузичкогнаслеђаикултурисвoгaидруги хнaрoдa.


	ИСХОДИ
Уоквируобласти/теме ученикће битиу стањуда:
	ОБЛАСТ/ТЕМА
	САДРЖАЈИ

	· повежеразличитевидовемузичкогиз ражавањасадруштвено-историјскимамбијентому комесунастали;
· уочиосновнекарактеристикемуз ичкогстваралаштвауроматизму, импресионизмуисавременомдо бу;
· препознајенационалнеигреуделимаум етничкемузике;
· наведеизражајнасредставамузичкеум етностикарактеристичназапериодром антизма,импресионизмаисавременог
	










ЧОВЕК И МУЗИКА
	Романтизам ПрограмскаиапсолутнамузикаСолопесма Kлавирскаминијатура
Националнеистилизованеигре(полка,мазурка,чардаш,казачок,сиртаки
,валцер, танго...) Музичко-сценскадела
Сметана,Дворжак,Шопен,Лист,Шуберт,Шуман,Паганини,Верди, Пучини, Росини, Чајковски, Бородин, Мусоргски,Мокрањац
ИмпресионизамРавел, ДебисиСавременодоба
Жанрови:Џез,популарнамузика,апстрактнамузика.Импровиза



	доба;
· разликујемузичкеформероманти зма,импресионизмаисавременог доба;
· идентификујерепрезентативнемузич кепримеренајзначајнијихпредставни каромантизма,импресионизмаисавре меногдоба;
· идентификујеелементемузикеранији хепохакаоинспирацијуумузици савременог доба;
· препознаврстудувачкихинструментап оизгледуизвуку;
· опишеначиндобијањатонакоддувачки хинструмената;
· препознаинструментилигрупупре маврстикомпозицијеуоквирудатог музичког стила;
· објасни како је музика повезана са другим уметностима иобластима ван уметности (музика и религија; технологијазаписивања,штампањан ота;извођачкеитехничкемогућности инструмената;
· изводимузичкепримерекористећигла с,покретиинструменте,сaмoстaлнoиу групи;
· користимузичкеобрасцеуосмишљава њумузичкихцелинакрозпeвaњe,свирa
	
	ција(појам) Стравински,Прокофјев,
Коњовић,КонстантинБабић,ВераМиланковић

	
	МУЗИЧКИ
ИНСТРУМЕНТИ
	Дувачкиинструменти

	
	


СЛУШАЊЕ МУЗИКЕ
	Елементимузичкеизражајности:тeмпo,динaмика,тoнскeбojeразличит ихглaсoва иинструмeната.
Слушањесветовнеидуховнемузикеромантизма,импресионизмаисавре меног доба.
Слушaњeвокалних,вoкaлнo-иструмeнтaлнихиинструмeнтaлнихкoмпoзициja, дoмaћих истрaних кoмпoзитoрa.
Слушањеделатрадиционалненароднемузике.

	
	







ИЗВОЂЕЊЕ
	Пeвaњепeсамапoслухуиизнотногтекста(солмизацијом)самостално иу групи.
Пeвaњепeсамаумешовитимтактовима(7/8,5/8)пoслуху.Певањепеса маукомбинацијисаплеснимпокретом.
Певање и свирaњe из нотног текстa нaрoдних и умeтничкихкомпозицијанaинструмeнтимaOрфoвoгинструмeнтaриjaи/и линадругиминструментима.
Извођење једноставнијих музичких примера у вези са



	њe ипoкрeт;
· комуницираугрупиимпрoвизуjућ имањемузичкецелинеглaсoм,инст румeнтомилипoкрeтом;
· учествује у креирању и реализацији шкoлских прирeдби,догађајаипројеката;
· изразидоживљајмузикејезикомдруги хуметности(плес,глума,писанаилиго ворнареч, ликовнауметност);
· примењујепринципсарадњеимеђ усобногподстицањаукомуникаци јиизаједничкоммузицирању;
· сепонашаускладусаправилима музичкогбонтонауразличитим музичким приликама;
· критичкипросуђујеутицајмузикеназдр авље;
· користи могућности ИКТ-а за самостално истраживање,извођењеистварал аштво.
	МУЗИКЕ
	обрађеномтемом.
Извођење (певање или свирање) једноставних ритмичких имелодијскихрепрезентативнихпримера(oдломака/тема)устилумузик еромантизма,импресионизма исавременогдоба.

	
	


МУЗИЧКОСТВАР АЛАШТВО
	Импровизација
Крeирaњeпoкрeтaузмузикукojуучeнициизводе.Крeирaњeрит мичке прaтњe.
Реконструкцијамузичкихдогађајаустилуромантизма,импресион измаисавремене музике.
Изрададувачкихинструменатаоддоступнихматеријала.


Кључнипојмовисадржаја:Rомантизам,Програмска и апсолутна музика,соло песма,клавирска минијатура,музичко-сценска дела, савремено доба, музички жанрови.
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Прирoдa сaмe музикe, пa и прeдмeтa музичкa културa, укaзуje нa стaлнo прoжимaњe свих oблaсти и тeмaтских jeдиницa кoje су прeдвиђeнe прoгрaмoм наставе и учења. Ниjeднa oблaст сe нe мoжe изучaвaти изоловано од друге и бити сама себи циљ, a дa сe истoврeмeнo нe рaзгoвaрa o свим другим aспeктимa музикe. Музику од почетка треба повезивати са што више догађаја из живота ученика.Паралелно одвијање различитих музичких активности подстиче мисаону активност, драгоцену за развијање укупног менталног и психомоторног потенцијала ученика, и представља одличну основу за интеграцију са другим предметима.
Настава усмерена на остваривање исхода даје предност искуственом учењу у оквиру којег ученици развијају лични однос према музици а постепена рационализација искуства временом постаје теоријски оквир. Искуствено учење у оквиру овог предмета подразумева активно слушањемузике,лично музичко изражавање(певање и свирање) ученика и музичко стваралаштво у оквиру ко-јих ученик користи теоријска знања као средства за партиципацијуу музици. Основни методски приступ се темељи на звучном утиску,по принципу од звукака нотној слици и тумачењу.
Најважнији покретач наставе треба да буде принцип мотиваци-је и инклузивности у подстицању максималног учешћа музичком доживљају као и развијању потенцијала за музичко изражавање.
Настава музичке културе остварује се крозс ледеће области:
· Човек и музика.
· Музички инструменти.
· Слушањемузике.
· Извођењемузике.
· Музичкостваралаштво.
Да би постигао очекиване исходе образовног-васпитног процеса,наставник користи глас и покрет,музичке инструменте, елементе информационих технологија као и развијене моделемултимедијалне наставе. Корелација између предмета може бити полазиште за бројне пројектне предлоге у којим ученици могу бити учесници као истраживачи, креатори и извођачи. Код ученика треба развијати вештине приступања информацијама и њиховог коришћења (књиге, интернет...), сараднички рад у групама, као и комуникацијске вештине у циљу преношења и размене искуставаи знања. Рад у групама и радионицама је користан у комбинацијиса осталим начинима рада, поготово када постоји изазов значајнијег (нпр. емотивног) експонирања ученика, као вид премошћавања стидљивости или анксиозности.

Програм наставе и учења омогућава да се, поред наведени хкомпозиција за слушање и извођење, могу користити и композиције које нису наведене, односно, наставник има могућност дамаксималнодо30%,по слободном избору,одабере композиције за слушање и извођење водећи рачуна о примерености наставним садржајима, узрасту ученика, њиховим могућностима и интересовањима, естетским захтевима, исходима и локалитету на коме с еналази школа. Однос између понуђених композиција и примера из друге литературе треба да буде најмање 70% у корист понуђених.Из поменутог разлога, у програму наставе и учења се налази већи избор наставног материјала (за слушањеи извођење) у односу на годишњи фонд часова предмета Музичка култура.
Музика у функцији здравља и музички бонтон
Поред пажљивог избора што квалитетнијих музичких садржаја, ученике треба упутити на то да прегласна и агресивна музика има штетан утицај на здравље и изазива физиолошки и психолошки одговор организма. Важно је такође, стално указивати и напозитиван ефекат музике, у смислу опуштања, подизања пажње,емоционалних и физичких одговора,когнитивне стимулације и развијања меморије.
Упућивање ученика на правила понашања при слушању музике иизвођењу музике чини део васпитно утицаја који наставник има у обликовању опште културе понашања.Овај модел понашања ученик треба да пренесе касније на концерте и различите музичке приредбе.
I.ПЛАНИРАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА
Програм оријентисан на исходе наставнику даје већу слободуу креирању и осмишљавању наставе и учења. Улога наставника је да обликује дати програм имајући у виду: састав и карактеристике ученика у одељењу, уџбенике и остали дидактички материјал који користи за реализацију наставних садржаја, техничке услове, наставна средства и медије којима школа располаже као и потребе локалне средине у којојсе школа налази.
Полазећи од датих исхода и садржаја наставник креира својглобални план рада из кога ће развијати своје оперативне плано-ве.Исходи дефинисани по областима олакшавају наставнику даљу операционализацију исхода на ниво конкретне наставне јединице.
Припрема за час подразумева дефинисање циља часа, конкретизацију исхода у односу на циљ часа, планирање активностиученика и наставника у односу на исходе, начин провере остварености исхода и избор наставних стратегија, метода и поступака учења и подучавања (водећи рачуна о предзнању, тј.искуству ученика, које ће ученицима омогућити да савладају знања и вештине предвиђене дефинисаним исходима).
На часу треба да преовлађује активност којом се савладава нови музички садржај, али је она увек повезана и са другим музичким активностима. Специфичност предмета се огледа у томешто се музичке активности одвијају паралелно или једна музичка активност логично води ка другој.
У оквиру организације годишњих и месечних активности не-опходно је водити рачуна о школском календару и активностимакоје прате

живот школе, па према њима усмеравати и обликовати наставне садржаје. ОСТВАРИВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА
Процес учења базира се на перцепцији најупечатљивијих музичких примера (за слушање или извођење музике), који имају задатак да активирају свесну активност, фокусирају пажњу ученика,иницирају процес мишљења и креирају одговарајући сазнајно--емоционални доживљај.
Човек и музика
Знaње o музици крoз рaзличит eeпoхe имa зa циљ рaзумeвaњe улoгe музикe у друштву, упoзнaвaњe музичких изрaжajних срeд-стaвa,инструмeнaтa,жaнрoвa и oбликa.У нaчину рeaлизaциje oвих садржаја увeк треба кренути oд музичкoг дeлa, слушaњa или извoђeњa.Час треба да буде оријентисан на улогу и природу музике,однос човека у датом периоду према њој и њеној намени, као и промишљању да ли је музика (и ако јесте, на које начине) била уметност какву данас познајемо или и нешто друго.
Информације које се тичу контекста (на пример историјске,антрополошке, културолошке природе) треба да буду одабране ипренесене у служби разумевања света музике у датом духу време-на. Хронолошки аспект Музичке културе за oсми разред доприноси корелацији знања и треба имати на уму да одређени предметипокривају информисаност о немузичким аспектима романтизма, импресионизма и савремене музике на детаљнији и специфичнији начин.
Музички инструменти
Музички инструменти су незаобилазни елемент свих области Музичке културе.Како су,поред људског тела и гласа, значајно средство музичког изражавања човека, информације о музичким инструментима треба да проистекну непосредно из историјског истваралачког контекста. У том смислу треба посебно обратити пажњу на везу између избора инструмената и догађаја, односно прилика када се и на који начин музика изводила.
Као и све друге, дувачке инструменте треба обрадити кроз одговарајуће слушне примере који на упечатљив начин презентују њихове основне карактеристике.Информације о дувачким инструментима (дрвени и лимени) треба да буду сведене и усмерене наначин добијања тона, тонску боју,изражајне и основне техничке могућности и примен До знања о инструментима ученици треба да дођу из непосредног искуства путем слушања и опажања, а не фактографским набрајањем,односно меморисањем података.



Слушaњe музикe

Слушaњe музикe je aктиван психички прoцeс кojи подразумева eмoциoнaлни дoживљaј и мисaoну aктивнoст. Ученик треба да има јасно формулисана упутства на шта да усмери пажњу приликом слушања музике. Током слушања ученици слушно идентификују музички стил и пореде га са основним карактеристикама друштве-но историјско гпериода.Ученичку пажњу фокусирати на уочавање извођачког састава, темпа, мелодијских и ритмичких карактеристика, са циљем да се повежу са музиком романтизма, импресионизма и савременогдоба. Постепено,ови елементи музичког тока постају„константа“ у процесу ученичке перцепције па наставник може да проширује опажајни капацитет код ученика усмеравајући њихову пажњу пре слушања на релевантне специфичности музичкогдела.
Кoмпoзициje кoje сe слушajу, свojим трajaњeм и сaдржajeм треба да oдгoвaрajу мoгућнoстимa пeрцeпциje учeникa.Вoкaлна,инструмeнтaлна и вoкaлнo-инструмeнтaлна дела трeбa дa буду зaступљeна рaвнoпрaвнo. Кoд слушaњa пeсaмa посебно треба обратити пажњу на везу музике и текста, а код инструменталних дела на извођачкисастав,изражајне могућности инструмената. Елементи музичке писмености су у служби горе наведеног. Ученичка знања из различитих области треба повезати и ставити у функцију разумевања слушаног дела,пoдстичући коду ченика креативност и критичко мишљење.Слушање дeлa инспирисaних фoлклoрoм,свог и других нaрoдa и нaрoднoсти треба представити у контексту разумевања рaзличитoг сaдржaja,oбликa и рaспoлoжeњa слушаних композиција.
Извoђeњe музикe
Сваки аспект извођења музике има непосредан и драгоценутицај на развој ученика. Читање с листа једноставног ритмичког записа активира највећи број когнитивних радњи,развија дугорочно памћење, осетљивост за друге учеснике у музичком догађају(тзв. тимски рад, толеранција) и фине моторичке радње. Квалитетно музичко изражавање има значајан утицај на психу ученика, а самим тим и на капацитет и могућност свих видова изражавања.Уједно је важно да се кроз извођење музике, а у оквиру индивидуалних могућности ученика, подстиче и развијање личног стилаизражавања.
С обзиром на то да ће певање и свирање произилазити и изисторијског контекста, начин извођења треба прилагодити у односу на дати контекст.
Певање
Главни критеријум за избор песама је квалитет музичкогдела. Посебну пажњу треба обратити на тонски опсег композиција за певање због физиолошких промена певачког апарата (мутирање). Приликом извођења песама најстарије музичке фолклорне традиције,треба неговати нетемперовани начин певања и дозволити природним бојама гласа да дођу до изражаја.
Песме се обрађују по слуху и из нотног текста. Мешовите тактове на примерима народних песама треба изводити по слуху.Приликом обраде песама из нотног текста након текстуалне,следи анализа нотног текста,савладавање ритма,певање солмизацијом и на крају певање са литерарним текстом. Са ученицима је неопходно постићи изражајно певање.
Свирaњe

Извођење свирањем треба реализовати на ритмичким и мeлoдиjским инструмeнтима.Свирaњe нa мeлoдиjским инструмeнтимa је oлaкшaнo чињеницом да су учeници музички oписмењени те мoгу кoристити нoтне примeре пojeдиних пeсaмa кoje су најпре анализиране и сoлмизaциoнo oбрaђeнe. Свирaњeм се поредосталог рaзвиjaју мoтoричке вeштине, координација и опажајне способности.
Елементимузичкеписмености
Елементе музичке писмености треба обрађивати кроз одговарајуће музичке примере и композиције,од нотне слике и тумачења према звуку. Мешовите тактове на примерима народних песама треба изводити по слуху.
ПРЕПОРУЧЕНЕ КОМПОЗИЦИЈЕ ЗА ПЕВАЊЕ И СВИРАЊЕ

Химне
Државна химнаХимна Светом Сави Химнашколе Човекимузика:
Јоаханес Брамс, Лаку ноћ БеджихСметана,Мојазвезда Франц Шуберт,Липа Ј.Ф.Рајхард,Љубица
Традиционална песма,Ђурђевдан
Традиционална песма из источне Србије,Mandrameacucarpamura Традиционална ромска песма,Ђелем,ђелем
Традиционална мађарска игра, Леп је он (Az a szep)Традиционална руска песма, КаљинкаТрадиционална мађарска песма, NyulacskaТрадиционална русинска песма,Зродзелишетарки
Традиционална мађарска песма,НексечујенексезнадаЖужаволиЈаноша Енглеска духовна песма,Прекраснамилост(AmazingGrace)
Александар Бородин,Половецкеигре Лола Новаковић,ДецаПиреја
Радмила Какарлајић,Анђелина,зумба,зумба МаксФридман/Џимиде Најт,RockAraundtheClock ЏонЛенон/ПолМакартни,LetItBe
ГерардМатосРодригез,ТангоЛакумпарситаhttps://www.youtube.com/watch?v=NY0MLG-IrSU Елементи музичке писмености:
Густа ми магла падналаМоре, изгрејала, нане Пучепушка

‚Aјде Јано,коло да играмоЗапевала сојка птица Оро се вијеЈовано,Јованке СтанишаКоруновић,Мај
СтанишаКоруновић,Пробуђена жаба
Бијелодугме,Липецвату
МомчилоБајагићБајага,Буђење раног пролећаКарл Ман/Дејв Апел, Let`s Twist again
[bookmark: Традиционалне и песме домаћих аутора]Традиционалне и песме домаћих аутора
Ој,цоко,цоко,црноокоТајтаврље
Уродиле жуте крушке Шкрипи ђерам
Текла вода Текелија Леле дуње ранкеТамодалеко
Војтек Шистех, Ој, Србијо, мила мати Николас Балон, Креће се лађа француска Станислав Бинички, Марш на Дрину
[bookmark: Староградске песме]Староградске песме
Тиједина
Моја мала нема мане МојМилане
Јутрос ми је ружа процветала Што се боре мисли моје АјдеКато
НебојетаковедроУ тем Сонбору
[bookmark: Духовне песме]Духовне песме
Стеван Стојановић Мокрањац,ТебепојемТропарзаБожић Тропар Cветом СавиПомози нам вишњи Боже Корнелије Станковић,Многаја љета

Текст Свети Николај,Источниче живоносни
Mузичкo ствaрaлaштвo
Дeчje музичкo ствaрaлaштвo прeдстaвљa виши стeпeн aктивирaњa музичких спoсoбнoсти кoje сe развијају у свим музичким aктивнoстимa,a рeзултaт су крeaтивнoг oднoсa прeмa музици.Oнo пoдстичe музичку фaнтaзиjу, oбликуje ствaрaлaчкo мишљeњe,прoдубљуje интeрeсoвaњa и дoпринoси трajниjeм усвajaњу и пaмћeњу музичких вештина изнaњa.
Ствaрaлaштвo мoжe бити зaступљeнo крoз:
· израду дуваачких музичких инструмената (функционалних или нефункционалних);
· музичко-истраживачкирад;
· осмишљавање музичких догађаја,програма и пројеката;
· осмишљавање музичких радионица;
· креативну употребу мултимедија: ИКТ, аудио снимци, сли-ковниматеријал, мобилни телефони...
Уколико има могућности, могу се осмислити и реализовати тематски пројекти на нивоу одељења или разреда.
Пројектна настава се остварује реализацијом пројекта и тимским радом ученика. Тема пројекта се састоји од подтема које ученици могу да реализују у тиму,тандему или појединачно.
[bookmark: ПРAЋEЊE И ВРEДНOВAЊE НАСТАВЕ И УЧЕЊА]ПРAЋEЊE И ВРEДНOВAЊE НАСТАВЕ И УЧЕЊА
Настава музичке културе подразумева учешће свих ученика, а не само оних који имају музичке предиспозиције. Како је предмет музичка култура синтеза вештина и знања,полазна тачка у процесу оцењивања треба да буду индивидуалне музичке способности и ниво претходног знања сваког ученика.Битни фактори за праћење музичког развоја и оцењивање сваког ученика су њeгoво знање,рaд,степен ангажованости, кооперативност, интeрeсoвaњe, стaв, умeшнoст и крeaтивнoст, али и напредовање у односу на претходна постигнућа.Тако се у настави музичке културе за исте образовне-васпитног задатке могу добити различите оцене, као и за различите резултате истеоцене,због тогашто се конкретни резултати упоређују са индивидуалним ученичким могућностима.
Начин провере и оцена треба да подстичу ученика да напредује и активно учествује у свим видовима музичких активности. Главни критеријум за процес праћења и процењивања је начин ученичке партиципације у музичком догађају, односно да ли је у стању да прати музичко дело при слушању и како односно,да ли и како изводи и ствара музику користећи постојеће знање.
У зависности од области и теме, постигнућа ученика се могу оценити усменом провером, краћим писаним проверама (до 15 минута) и

проценом практичног рада и стваралачког ангажовања. Поред ових традиционалних начина оцењивања, треба користити и друге начине оцењивања као што су:
· Допринос ученика за време групног рада;
· Израда креативних задатака на одређену тему;
· Рад на пројекту(ученик даје решење за неки проблем и одговара на конкретне потребе);
· Специфичне вештине.
У процесу вредновања резултата учења наставник треба да буде фокусиран на ученичку мотивацију и ставове у односу на извођење и стваралаштво, способност концентрације, квалитета/перцепције и начин размишљања приликом слушања, као и примену теоретског знања у музицирању.
Наставник треба да мотивише ученика на даљи развој, тако да ученик осети да је кроз процес вредновања виђен и подржан, као ида има оријентацију где се налази у процесу развоја у оквиру музике и музичког изражавања. Важно је укључити самог ученика у овајпроцес у смислу дијалога и узајамног разумевања у вези са тим шта ученик осећа као препреке (вољне и невољне) у свом развоју, као и на које начине се,из ученикове перспективе,оне могу пребродити.
Када је у питању вредновање области Музичкo ствaрaлaштвo, оно трeбa врeднoвaти у смислу ствaрaлaчкoг aнгaжoвaњa учeникa, a нe прeмa квaлитeту нaстaлoгдeлa,jeр су и нajскрoмниje музичкe импрoвизaциje,креативно размишљање и стварање пeдaгoшки oпрaвдaнe.
Узимајући у обзир све циљеве које процес учења, краткорочно и дугорочно треба да постигне, неопходно је имати на уму да сеоквир вредновања процеса и резултата учења одвија највише у учениковом живом контакту са музиком, тј. извођењу и стваралаштву, а такође и слушању музике. Теоретско знање треба да има своју примену и функцију у ученичком изражавању кроз музику и у контакту са музиком.Како процес учења у оквиру сваког часа треба да обухвати све области,посматрање ученика у живом контакту са музиком је истовремено показатељ квалитета процеса учења, као и идеална сцена за вредновање резултата учења. Сумативно вредновање треба да буде осмишљено кроз задатке и активности које захтевају креативну примену знања.Диктате не треба практиковати ни задавати.
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Циљ	Циљ учења Историје је да ученик, изучавајући историјске догађаје, појаве, процесе и личности, стекне знања и компетенције неопходне за разумевање савременог света, развије вештине критичког мишљења и одговоран однос према себи, сопственом и националном идентитету, културно-историјском наслеђу, друштву и држави у којој живи.
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1.
	ОСНОВИ
ПРОУЧАВАЊА ПРОШЛОСТИ
	· компетенција за учење;
· одговорно учешће у демократском друштву
· комуникација;
· одговоран однос према околини;
· одговоран однос према здрављу;
· предузимљивост и оријентација ка предузетништву;
· рад са подацима и информацијама;
· решавање проблема;
· сарадња;
· дигитална компетенција.
	ИС.1.1.1.
ИС.1.1.2.
ИС.1.1.4.
ИС.1.1.5.
ИС.1.1.6.
ИС.1.1.8.
ИС.1.1.9.
ИС.1.1.10.
ИС.1.2.1.
ИС.1.2.2.
ИС.1.2.3.
ИС.1.2.5.
ИС.1.2.8.
ИС.2.1.1.
ИС.2.1.2.
ИС.2.1.4.
ИС.2.1.6.
ИС.2.2.2.
	Ученик ће бити у стању да:
· смешта кључне догађаје, појаве и процесе из савремене историје на временској ленти;
· пореди различите историјске изворе и рангира их на основу њихове сазнајне вредности;
· анализира и процени ближе хронолошко порекло извора на основу садржаја;
· поредећи различите изворе о истој историјској појави или догађају, анализира позицију аутора;
· доведе у везу узроке и последице историјских догађаја, појава и процеса на конкретним примерима;
· наведе специфичности друштвених појава, процеса, политичких идеја, ставова појединаца и група у историјском периоду савременог доба;
· образложи значај и улогу истакнутих личности у датом историјском контексту;



	
	
	
	ИС.3.1.1.
ИС.3.1.2.
ИС.3.1.3.
ИС.3.1.4.
ИС.3.1.5.
ИС.3.1.6.
ИС.3.2.1.
ИС.3.2.2.
ИС.3.2.3.
	· изведе закључак о повезаности националне историје са регионалном и светском, на основу датих примера;
· образложи утицај историјских догађаја, појава и процеса на савремено друштво.

	








2.
	ЕВРОПА, СВЕТ И СРПСКИ НАРОД У
ЈУГОСЛОВЕНСКОЈ ДРЖАВИ У ПЕРИОДУ
ИЗМЕЂУ ДВА СВЕТСКА РАТА
	· компетенција за учење;
· одговорно учешће у демократском друштву
· естетичка компетенција;
· комуникација;
· одговоран однос према здрављу;
· предузимљивост и оријентација ка предузетништву;
· рад са подацима и информацијама;
· решавање проблема;
· сарадња;
· дигитална компетенција.
	ИС.1.1.1.
ИС.1.1.2.
ИС.1.1.4.
ИС.1.1.5.
ИС.1.1.6.
ИС.1.1.7.
ИС.1.1.8.
ИС.1.1.9.
ИС.1.1.10.
ИС.1.2.1.
ИС.1.2.2.
ИС.1.2.3.
	Ученик ће бити у стању да:
· смешта кључне догађаје, појаве и процесе из савремене историје на временској ленти;
· уочи динамику различитих историјских појава и промена на историјској карти;
· пореди различите историјске изворе и рангира их на основу њихове сазнајне вредности;
· анализира и процени ближе хронолошко порекло извора на основу садржаја;
· поредећи различите изворе о истој историјској појави или догађају, анализира позицију аутора;



	
	
	
	ИС.1.2.4.
ИС.1.2.5.
ИС.1.2.6.
ИС.1.2.7.
ИС.1.2.8.
ИС.2.1.1.
ИС.2.1.2.
ИС.2.1.3.
ИС.2.1.4.
ИС.2.1.5.
ИС.2.1.6.
ИС.2.2.1.
ИС.2.2.2.
ИС.2.2.3.
ИС.2.2.4.
ИС.2.2.5.
ИС.3.1.1.
ИС.3.1.2.
ИС.3.1.3.
ИС.3.1.4.
ИС.3.1.5.
	· доведе у везу узроке и последице историјских догађаја, појава и процеса на конкретним примерима;
· наведе специфичности друштвених појава, процеса, политичких идеја, ставова појединаца и група у историјском периоду савременог доба;
· образложи значај и улогу истакнутих личности у датом историјском контексту;
· уочи елементе континуитета и дисконтинуитета српске државности;
· изведе закључак о повезаности националне историје са регионалном и светском, на основу датих примера;
· образложи утицај историјских догађаја, појава и процеса на савремено друштво;
· идентификује основне карактеристике тоталитарних идеологија и наводи њихове последице у историјском и савременом контексту;
· препозна,на примерима из савремене историје, важност поштовањаљудских права;



	
	
	
	ИС.3.1.6.
ИС.3.2.1.
ИС.3.2.2.
ИС.3.2.3.
ИС.3.2.4.
ИС.3.2.5.
ИС.3.2.6.
ИС.3.2.7.
	

	








3.
	ДРУГИ СВЕТСКИ РАТ – ТОТАЛНИ РАТ
	· компетенција за учење;
· одговорно учешће у демократском друштву
· комуникација;
· одговоран однос према околини;
· одговоран однос према здрављу;
· предузимљивост и оријентација ка предузетништву;
· рад са подацима и информацијама;
· решавање проблема;
· сарадња;
· дигитална компетенција.
	ИС.1.1.1.
ИС.1.1.2.
ИС.1.1.4.
ИС.1.1.5.
ИС.1.1.6.
ИС.1.1.7.
ИС.1.1.8.
ИС.1.1.9.
ИС.1.1.10.
ИС.1.2.1.
ИС.1.2.2.
ИС.1.2.3.
ИС.1.2.4.
	Ученик ће бити у стању да:
· наведе примере како су идеје о родној, верској и етничкој равноправности утицале на савремене политичке прилике и развој друштва;
· пореди положај и начин живота припадника различитих друштвених група у историјском периоду савременог доба;
· илуструје примерима утицај научно-технолошког развоја на промене у друштву, економији и природном окружењу;
· образложи утицај различитих друштвено-економских система на свакодневни живот људи, анализирајући дате примере;
· идентификује узроке, елементе и последице историјских сукоба и ратова и дискутује о могућим начинима превенције конфликата;



	
	
	
	ИС.1.2.5.
ИС.1.2.6.
ИС.1.2.7.
ИС.1.2.8.
ИС.2.1.1.
ИС.2.1.2.
ИС.2.1.3.
ИС.2.1.4.
ИС.2.1.5.
ИС.2.1.6.
ИС.2.2.1.
ИС.2.2.2.
ИС.2.2.3.
ИС.2.2.4.
ИС.2.2.5.
ИС.3.1.1.
ИС.3.1.2.
ИС.3.1.3.
ИС.3.1.4.
ИС.3.1.5.
ИС.3.1.6.
	· објасни значење појмова геноцид и Холокауст;
· изрази ставове, засноване на историјским аргументима, уважавајући мишљење саговорника;
· препозна пропаганду, стереотипе и идеолошку позицију у историјском извору и формулише став који се супротставља манипулацији;
· критички се односи према информацијама из медија користећи се историјским знањима и вештинама;
· анализира историјске догађаје и појаве на основу доступног аудио-визуелног изворног материјала;
· осмисли, спроведе и презентује резултате истраживања заснованог на одабраним историјским изворима и литератури, користећи ИКТ;
· образложи смисао неговања сећања на важне догађаје и личности из историје савременог доба;
· истражи меморијалне споменике у локалној средини и учествује у организовању и спровођењу заједничких школских активности везаних за развој културе сећања;
· покаже одговоран однос према културно-историјском наслеђу сопственог и других народа;
· уочи одраз историјских догађаја и појава у књижевним и уметничким делима.



	
	
	
	ИС.3.2.1.
ИС.3.2.2.
ИС.3.2.3.
ИС.3.2.4.
ИС.3.2.5.
ИС.3.2.6.
ИС.3.2.7.
	

	









4.
	СВЕТ, EВРОПА И СРПСКИ НАРОД У
ЈУГОСЛОВЕНСКОЈ ДРЖАВИ У ПЕРИОДУ ХЛАДНОГ РАТА
	· компетенција за учење;
· одговорно учешће у демократском друштву
· комуникација;
· одговоран однос према околини;
· одговоран однос према здрављу;
· предузимљивост и оријентација ка предузетништву;
· рад са подацима и информацијама;
· решавање проблема;
· сарадња;
· дигитална компетенција.
	ИС.1.1.1.
ИС.1.1.2.
ИС.1.1.4.
ИС.1.1.5.
ИС.1.1.6.
ИС.1.1.7.
ИС.1.1.8.
ИС.1.1.9.
ИС.1.1.10.
ИС.1.2.1.
ИС.1.2.2.
ИС.1.2.3.
ИС.1.2.4.
ИС.1.2.5.
	Ученик ће бити у стању да:
· наведе примере како су идеје о родној, верској и етничкој равноправности утицале на савремене политичке прилике и развој друштва;
· пореди положај и начин живота припадника различитих друштвених група у историјском периоду савременог доба;
· илуструје примерима утицај научно-технолошког развоја на промене у друштву, економији и природном окружењу;
· образложи утицај различитих друштвено-економских система на свакодневни живот људи, анализирајући дате примере;
· препозна како су културне интеракције, и сарадња различитих етничких и социјалних група утицали на политички, друштвени и привредни живот;



	
	
	
	ИС.1.2.6.
ИС.1.2.7.
ИС.1.2.8.
ИС.2.1.1.
ИС.2.1.2.
ИС.2.1.3.
ИС.2.1.4.
ИС.2.1.5.
ИС.2.1.6.
ИС.2.2.1.
ИС.2.2.2.
ИС.2.2.3.
ИС.2.2.4.
ИС.2.2.5.
ИС.3.1.1.
ИС.3.1.2.
ИС.3.1.3.
ИС.3.1.4.
ИС.3.1.5.
ИС.3.1.6.
ИС.3.2.1.
	· наведе примере утицаја спортских и уметничких достигнућа на обликовање савременог друштва;
· идентификује узроке, елементе и последице историјских сукоба и ратова и дискутује о могућим начинима превенције конфликата;
· изрази ставове, засноване на историјским аргументима, уважавајући мишљење саговорника;
· препозна пропаганду, стереотипе и идеолошку позицију у историјском извору и формулише став који се супротставља манипулацији;
· критички се односи према информацијама из медија користећи се историјским знањима и вештинама;
· анализира историјске догађаје и појаве на основу доступног аудио-визуелног изворног материјала;
· осмисли, спроведе и презентује резултате истраживања заснованог на одабраним историјским изворима и литератури, користећи ИКТ;
· образложи смисао неговања сећања на важне догађаје и личности из историје савременог доба;
· истражи меморијалне споменике у локалној средини и учествује у организовању и спровођењу заједничких школских активности везаних за развој културе сећања;
· покаже одговоран однос према
културно-историјском наслеђу сопственог и других народа;



	
	
	
	ИС.3.2.2.
ИС.3.2.3.
ИС.3.2.4.
ИС.3.2.5.
ИС.3.2.6.
ИС.3.2.7.
	· уочи одраз историјских догађаја и појава у књижевним и уметничким делима;
· препозна историјску димензију политичких, културних и технолошких промена у савременом свету и Републици Србији.

	










5.
	СВЕТ, ЕВРОПА,
СРПСКА ДРЖАВА И НАРОД У САВРЕМЕНИМ
ПРОЦЕСИМА
	· компетенција за учење;
· одговорно учешће у демократском друштву
· комуникација;
· одговоран однос према околини;
· одговоран однос према здрављу;
· рад са подацима и информацијама;
· решавање проблема;
· сарадња;
· дигитална компетенција.
	ИС.1.1.1.
ИС.1.1.2.
ИС.1.1.4.
ИС.1.1.5.
ИС.1.1.6.
ИС.1.1.7.
ИС.1.1.8.
ИС.1.1.9.
ИС.1.1.10.
ИС.1.2.1.
ИС.1.2.2.
ИС.1.2.3.
ИС.1.2.4.
ИС.1.2.5.
ИС.1.2.6.
	Ученик ће бити у стању да:
· наведе примере како су идеје о родној, верској и етничкој равноправности утицале на савремене политичке прилике и развој друштва;
· пореди положај и начин живота припадника различитих друштвених група у историјском периоду савременог доба;
· илуструје примерима утицај научно-технолошког развоја на промене у друштву, економији и природном окружењу;
· образложи утицај различитих друштвено-економских система на свакодневни живот људи, анализирајући дате примере;
· препозна како су културне интеракције, и сарадња различитих етничких и социјалних група утицали на политички, друштвени и привредни живот;



	
	
	
	ИС.1.2.7.
ИС.1.2.8.
ИС.2.1.1.
ИС.2.1.2.
ИС.2.1.3.
ИС.2.1.4.
ИС.2.1.5.
ИС.2.1.6.
ИС.2.2.1.
ИС.2.2.2.
ИС.2.2.3.
ИС.2.2.4.
ИС.2.2.5.
ИС.3.1.1.
ИС.3.1.2.
ИС.3.1.3.
ИС.3.1.4.
ИС.3.1.5.
ИС.3.1.6.
ИС.3.2.1.
ИС.3.2.2.
	· идентификује узроке, елементе и последице историјских сукоба и ратова и дискутује о могућим начинима превенције конфликата;
· изведе закључке о узроцима, току и последицама ратова условљених распадом СФРЈ користећи изворе различитог порекла и сазнајне вредности;
· изрази ставове, засноване на историјским аргументима, уважавајући мишљење саговорника;
· препозна пропаганду, стереотипе и идеолошку позицију у историјском извору и формулише став који се супротставља манипулацији;
· критички се односи према информацијама из медија користећи се историјским знањима и вештинама;
· анализира историјске догађаје и појаве на основу доступног аудио-визуелног изворног материјала;
· осмисли, спроведе и презентује резултате истраживања заснованог на одабраним историјским изворима и литератури, користећи ИКТ;
· образложи смисао неговања сећања на важне догађаје и личности из историје савременог доба;
· истражи меморијалне споменике у локалној средини и учествује у



	
	
	
	ИС.3.2.3.
ИС.3.2.4.
ИС.3.2.5.
ИС.3.2.6.
ИС.3.2.7.
	организовању и спровођењу заједничких школских активности везаних за развој културе сећања;
· покаже одговоран однос према културно-историјском наслеђу сопственог и других народа;
· уочи одраз историјских догађаја и појава у књижевним и уметничким делима;
· препозна историјску димензију политичких, културних и технолошких промена у савременом свету и Републици Србији.





Кључни појмови: уговор, Друштво народа, тоталитаризам, диктатуре, комунизам, фа-шизам, нацизам, социјализам, антифашизам, антисемитизам, милитаризам, Други светски рат, гето, Холокауст, геноцид, Аушвиц, Јасе- новац, Организација Уједињених нација, феминизам, шовинизам, ксенофобија, репресија, пацифизам, деколонизација, људска права, националне мањине, дискриминација, демократија, тероризам, хладни рат, атомска енергија, глобализација, миграције, југословенска идеја, југословенска држава, Република Србија, транзиција, дигитална револуција, популарна култура.


УПУТСТВО ЗА ДИДАКТИЧКО-МЕТОДИЧКО ОСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМА

Програм је конципиран тако да су уз дефинисане исходе за крај разреда и кључне појмове, за сваку од пет тематских целина

(ОСНОВИ ПРОУЧАВАЊА ПРОШЛОСТИ; ЕВРОПА, СВЕТ И СРПСКИ НАРОД У ЈУГОСЛОВЕНСКОЈ ДРЖАВИ У ПЕРИОДУ ИЗМЕЂУ ДВА СВЕТСКА РАТА; ДРУГИ СВЕТСКИ РАТ; СВЕТ, ЕВРОПА И СРПСКИ НАРОД У ЈУГОСЛОВЕНСКОЈ ДРЖАВИ У ПЕРИОДУ ХЛАДНОГ РАТА и СВЕТ, ЕВРОПА, СРПСКA ДРЖА- ВА И НАРОД У САВРЕМЕНИМ ПРОЦЕСИМА), дати и
садржаји.
Приступ настави заснован на процесу и исходима учења под- разумева да ученици развијају не само основна знања, већ да их искористе у развоју вештина историјског мишљења и изградњи ставова и вредности. Програм наставе и учења, у том смислу, нуди садржински оквир, а наставник има могућност да изабере и неке додатне садржаје уколико сматра да су примерени средини у којој
ученици живе, или да одговарају њиховим интересовањима (програм се, на пример, може допунити и садржајима из прошлости завичаја, чиме се код ученика постиже јаснија представа о историјској и културној баштини у њиховом крају – археолошка нала-зишта, музејске збирке). Сви садржаји су дефинисани тако да буду у функцији остваривања исхода предвиђених програмом. Настав-ник има значајан простор за избор и повезивање садржаја, метода наставе и учења и активности ученика.
Важна карактеристика наставе и учења усмерених на оства- ривање исхода је та да су фокусирани на учење у школи. Ученик треба да учи:
· смислено: повезивањем оног што учи са оним што зна и са ситуацијама из живота; повезивањем оног што учи са оним што је учио из Историје и других предмета;
· проблемски: самосталним прикупљањем и анализирањем података и информација; постављањем релевантних питања себи и другима;
· развијањем плана решавања задатог проблема;


[bookmark: ПЛАНИРАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА]ПЛАНИРАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА
Програм оријентисан на процес и исходе учења наставнику даје већу слободу у креирању и осмишљавању наставе и учења. Улога наставника је да контекстуализује дати програм потребама конкретног одељења имајући у виду: састав одељења и карактери- стике ученика; уџбенике и друге наставне материјале које ће користити; техничке услове, наставна средства и медије којима школа располаже;ресурсе, могућности, као и потребе локалне средине у којој се школа налази. Полазећи од датих исхода и садржаја, наставник најпре креира свој годишњи план рада из кога ће касни- је развијати своје оперативне планове. Од њега се очекује и да, у фази планирања и писања припреме за час, дефинише исходе за сваку наставну јединицу. При планирању треба имати у виду да сеисходи разликују, да се неки лакше и брже могу остварити, али је за већину исхода потребно више времена и више различитих ак- тивности. Наставник за свакичас планира и припрема средства и начине провере остварености пројектованих исхода. У планирањуи припремању наставе и учења, наставник планира не само своје, већ и активности ученика на часу. Поред уџбеника, као једног од извора знања, на наставнику је да ученицима омогући увид и ис- куство коришћења и других извора сазнавања.
[bookmark: ОСТВАРИВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА]ОСТВАРИВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА
Ученици у осми разред улазе са знањем о основним историјским појмовима, са одређеним животним искуствима и уобличеним ставовима и на томе треба пажљиво градити нова знања, вештине, ставове и вредности.
Наставник има слободу да сам одреди распоред и динамику активности за сваку тему, уважавајући циљ учења предмета и де- финисане исходе. Редослед исхода не исказује њихову важност јерсу сви од значаја за постизање циља предмета. Између исхода по- стоји повезаност и остваривање једног исхода доприноси остваривању других исхода. Многи од исхода су процесни и представљајурезулта т кумулативног дејства образовно-васпитног рада, током дужег временског периода и обраде различитих садржаја.
Битно је искористити велике могућности које Историја као наративни предмет пружа у подстицању ученичке радозналости, која је у основи сваког сазнања. Наставни садржаји треба да буду представљени као „прича” богата информацијама и детаљима, не зато да би оптеретили памћење ученика, већ да би им историјски догађаји, појаве и процеси били предочени јасно, детаљно, живои динамично. Посебно место у настави историје имају питања, како она која поставља наставник ученицима, тако и она која долазе од ученика, подстакнута оним што су чули у учионици или што су сазнали ван ње користећи различите изворе информација. Добро осмишљена питања наставника имају подстицајну функци ју за развој историјског мишљења и критичке свести. У зависности од циља који наставникжели да оствари, питања могу имати различите функције, као што су: фокусирање пажње на неки садржај или аспект, подстицање поређења, трагање за појашњењем. Учење историје би требало да помогне ученицима у стварању што јасније представе не само о томе
„како је уистину било”, већ и зашто се нешто десило и какве су последице из тога проистекле. Да би схватио догађаје из прошлости, ученик треба да их „оживи” у свом уму, у чему велику помоћ може пружити употреба различитих историјских текстова, карата и других извора историјских по- датака (документарни и играни видео и дигитални материјали, му- зејски експонати, илустрације), обилажење културно-историјских споменика и посете установама културе. Коришћење историјских карата изузетно је важно јер омогућава
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ученицима да на очигледан и сликовит начин доживе простор на коме се неки од догађаја одвијао, помажући им да кроз време прате промене на одређеном простору. Веома важан аспект наставе историје представља и рад на историјским изворима. Када су садржаји програма за осми ра- зред у питању, велики значај, поред писаних и визуелних, имају и усмени извори, односно сведочанства. Због тога би требало осмислити наставни процес на такав начин да се, у оквиру пројектне наставе или елементарног истраживања, повежу учениции савременици историјских догађаја, чиме би се омогућило пропитивање и изучавање рецентне прошлости.
Треба искористити и утицај наставе Историје на развијање језичке и говорне културе (вештине беседништва), јер историјски садржаји богате и оплемењују језички фонд ученика. Неопходноје имати у виду и интегративну функцију Историје, која у обра- зовном систему, где су знања подељена по наставним предметима, помаже ученицима да постигну целовито схватање о повезаности и условљености географских, економских и културних услова живота човека. Пожељно је избегавати фрагментарно и изоловано учење историјских чињеница јер оно има најкраће трајање у памћењу и најслабији трансфер у стицању других знања и вештина. Унастави треба, кад год је то могуће, примењивати иновиране дидактичке методе и стратегије, при чему се истиче концепт мулти- перспективности. Одређене теме, по могућности, треба реализо- вати са одговарајућим садржајима из сродних предмета, а посебнупажњу треба посветити оспособљавању ученика за ефикасно коришћење информационо-комуникационих технологија (употреба интернета, прављење презентација, коришћење дигиталних аудио--визуелних материјала и израда реферата).
У осмом разреду изучава се период савремене историје, што подразумева и обраду многих осетљивих, па и противуречних, од- носно контроверзних тема, о којима не постоји консензус у науч- ним круговима и јавности. То су теме које су присутне свакодневно у информативним и документарним програмима, на интернету, о њима говоре политичари, јавне личности и новинари. Такве темесу често саставни део породичне историје и личних наратива, што додатно увећава њихову актуелност. Ученици су изложени различитим тумачењима историјских догађаја и због тога је нарочито важно код њих развијати критички однос према информацијама које им се нуде. Овладавање том вештином наводи се и у образов-ним стандардима, а у оквиру програма спомиње се у циљу предмета, као и у појединим исходима за крај разреда. Због тога би једна од најбитнијих компетенција успешног наставника била да зна како да код ученика подстиче критичко и историјско мишљење, што би ученицима омогућило развијање хуманистичких вредности заснованих на толеранцији, уважавању различитости и пошто- вању другог. На крају основног образовања и васпитања ученици треба да буду оспособљени да аргументовано анализирају проти- вуречности, да се децентрирају (сагледају и уваже туђи угао гледања на одређени историјски феномен), да уочавају сличности и различитости, постављају питања а нове информације лако повезују с постојећим знањима. На тај начин, ученици би били оспособљени да препознају пропаганду и активно учествују у разградњи предрасуда и стереотипа с којима се свакодневно сусрећу. Такав приступ омогућио би им аутономни и рационални однос према ин- формацијама и додатно олакшао промишљање и доношење аргу- ментованих закључака и судова.
[bookmark: ПРАЋЕЊЕ И ВРЕДНОВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА]ПРАЋЕЊЕ И ВРЕДНОВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА
Праћење напредовања започиње иницијалном проценом нивоа на коме се ученик налази и у односу на шта ће се процењивати његов даљи рад. Свака активност је добра прилика за процену напредовања и давање повратне информације, а ученике треба оспособљавати и охрабривати да процењују сопствени напредаку остваривању исхода предмета, као и напредак других ученика. Сваки наставни час и свака активност ученика су, у том смислу, прилика за регистровање напретка ученика и упућивање на даље активности.
У настави оријентисаној на достизање исхода вреднују се и процес и продукти учења. У вредновању наученог, поред усменог

испитивања, користе се и тестови знања. У формативном оцењивању се користе различити инструменти, а избор зависи од врсте ак-тивности која се вреднује. Вредновање активности, нарочито ако је тимски рад у питању, може се обавити са групом тако да се од сваког члана тражи мишљење о сопственом раду и о раду сваког члана понаособ (тзв. вршњачко оцењивање).

ГЕОГРАФИЈА

Циљ учења Географије је да ученик појмовно и структурно овлада природно-географским, демографским, насеобинским, политичко-географским, економско-географским, интеграционим и глобалним појавама и процесима у Србији и свету уз неговање вредности мултикултуралности и патриотизма.


	ИСХОДИ
По завршетку разреда ученик ће бити у стању да:
	ОБЛАСТ / ТЕМА
	САДРЖАЈИ

	· учествује у предлагању и реализацији истраживачког пројекта улокалној средини;
· анализира тематске карте и статистичке податке и графички их приказује;
· одреди географски положај Србије и доведе га у везу са историјско-географским развојем;
· анализира карактеристике
	
ГЕОГРАФСКИ ПОЛОЖАЈ, ГРАНИЦЕ И ВЕЛИЧИНА ТЕРИТОРИЈЕ СРБИЈЕ
	Југоисточна Европа, интеграциони и дезинтеграциони процеси. Географски положај Србије.
Историјско-географски развој Србије. Симболи Србије.
Границе и проблеми пограничних крајева.
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	граница и пограничних крајева Србије;
· опише узроке и последице геотектонских процеса на територији Србије;
· класификује облике рељефа на територији Србије и именује репрезентативне;
· анализира утицај климатских фактора и климатских елеменатана климу Србије;
· класификује и описује својства водних објеката користећи карту Србије;
· наводи начине коришћења вода Србије;
· препознаје ефекте утицаја физичко-географских процеса на човека и адекватно реагује у случају природних непогода;
· доведи у везу распрострањеност биљних и животињских врста и физичко-географске карактеристике простора;
· објашњава популациону динамику становништва Србије: кретање броја становника, природни прираштај и миграције;
· изводи закључке о утицају популационе динамике на структуре становништва у нашој земљи;
· изводи закључке о важности предузимања мера популационе
	







ФИЗИЧКО-ГЕОГРАФСКЕ ОДЛИКЕ
СРБИЈЕ
	Геотектонски процеси на територији Србије.
Сеизмизам Србије. Тектонски облици рељефа.
Падински процеси и рељеф настао деловањем воде. Рељеф настао деловањем леда, ветра и човека.
Утицаји ерозивних и акумулативних процеса на човека. Климатски фактори и елементи.
Климатске области у Србији.
Подземне воде Србије.
Реке Србије.
Језера Србије.
Заштита вода и заштита од вода. Земљишта Србије.
Распрострањеност биљног и животињског света.



	политике;
· израђује и анализира графичке приказе структура становништва; – објашњава утицај природних и друштвених фактора на настанак,
развој и трансформацију насеља у нашој земљи;
· уз помоћ карте Србије и других извора информација анализира утицај природних и друштвених фактора на развој и размештај привредних делатности у нашој земљи;
· доводи у везу размештај привредних делатности са квалитетом животне средине у нашој земљи;
· препознаје ефекте производње и коришћења различитих извора енергије на квалитет животне средине;
· описује репрезентативне објекте природне и културне баштине и означава их на карти;
· процењује важност очувања природне и културне баштине Србије;
· објашњава утицај историјских и савремених миграција на размештај Срба у свету.
	








ДРУШТВЕНО-ГЕОГРАФСКЕ
ОДЛИКЕ СРБИЈЕ
	Кретање броја становника и њихов просторни размештај. Природно кретање.
Миграциони процеси. Структуре становништва. Демографски проблеми и популациона политика.
Прва насеља у Србији. Село и рурални процеси.
Градови.
Урбанизација и проблеми урбаног развоја. Београд.
Природни ресурси и привредни развој.
Друштвени услови привредног развоја и промене у структури привреде.
Пољопривреда и географски простор. Индустрија и географски простор.
Саобраћај и географски простор. Туризам и трговина.
Делатности квартарног сектора.



	
	ПРИРОДНА И КУЛТУРНА БАШТИНА
СРБИЈЕ
	Природна баштина Србије.
Културна баштина Србије.
Светска баштина под заштитом Унескоа у Србији.

	
	
ГЕОГРАФИЈА ЗАВИЧАЈА
	Појам и географски положај завичаја.
Природне карактеристике.
Друштвене карактеристике.

	
	
СРБИ У РЕГИОНУ И ДИЈАСПОРИ
	Срби у Црној Гори.
Срби у БиХ − Република Српска. Срби у Хрватској.
Срби у осталим суседним државама. Срби у дијаспори.


Кључни појмови садржаја: географски положај, границе и величина територије Србије, физичко-географске одлике Србије, дру-штвено-географске одлике Србије, природна и културна баштина Србије, географија завичаја, Срби у региону и дијаспори.

[bookmark: УПУТСТВО ЗА ДИДАКТИЧКО-МЕТОДИЧКООСТВАРИВ]УПУТСТВО ЗА ДИДАКТИЧКО-МЕТОДИЧКООСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМА ПЛАНИРАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА
Програм оријентисан на процес и исходе учења наставнику даје већу слободу у креирању и осмишљавању процеса наставеи учења. Улога наставника је да контекстуализује дати програм потребама конкретног одељења имајући у виду: састав одељења и карактеристике ученика, уџбенике и друге наставне материјале које ће користити, техничке услове, наставна средства и медије којима школа располаже, ресурсе, могућности, као и потребе локалне средине у којој се школа налази. Полазећи од датих исхода и препоручених садржаја, образовних стандарда за крај обавезног образовања, циљева и исхода образовања и васпитања, кључних
компетенција за целоживотно учење, предметних и општих међу- предметних компетенција, наставник најпре креира свој годишњи (глобални) план рада из кога ће касније развијати своје оперативнепланове. Наставник има слободу да сам одреди број часова за дате теме у годишњем плану.
Предметни исходи су дефинисани на нивоу разреда у складу са ревидираном Блумовом таксономијом и највећи број њих је на нивоу примене. Редослед исхода не исказује њихову важност јер су сви од значаја за постизање циља предмета. Од наставника се очекује да операционализује дате исходе у својим оперативним плановима за конкретну тему, тако да тема буде једна заокружена целина која укључује могућа међупредметна повезивања. У фази планирања и писања припреме за час наставник дефинише циљ и исходе часа.

[bookmark: ОСТВАРИВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА (1)]ОСТВАРИВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА
Дати садржаји су препоручени и распоређени у шест темат- ских целина: Географски положај, границе и величина територије Србије; Физичко-географске одлике Србије; Друштвено-географ- ске одлике Србије; Природна и културна баштина Србије; Геогра- фија завичаја; Срби у региону и дијаспори.
[bookmark: Географски положај, границе и величина т]Географски положај, границе и величина територије Србије


За достизање исхода: ученик ће бити у стању да одреди гео- графски положај Србије и доведе га у везу са историјско-географским развојем; анализира карактеристике граница и пограничних крајева Србије, потребно је објаснити етимолошко значење термина Србија, симболе отаџбине, детерминанте и компоненте гео- графског положаја, њене границе, облик и величину територије. На почетку наставне теме, указати на то да на географски положај Србије утиче поливалентност, контактност и транзитност њене територије у смислу спајања и прожимања различитих елемената географског простора, који су одговорни за развој, организацију, функционисање и трансформацију територије. Објаснити да судетерминанте и компоненте географског положаја, мењајући кроз историју неке од функција, утицале на промене значаја коју је Србија имала у историји и коју има данас. Објаснити ученицима да географски положај Србије може бити апсолутан и релативан. Истаћи да је апсолутан географски положај Србије егзактан јер суу питању географске координате (математичко-географске) и природни фактори. На основу тога издвојити две компоненте апсолутног географског положаја: математичко-географску и физичко-географску. Такође, издвојити и компоненте релативног географског положаја: културно-географску, политичко-географску, саобраћај-ногеографску и економско-географску. Објаснити ученицима да је територија Србије повезана и интегрисана, да њена тродимензионалност подразумева копно, ваздушни простор изнад копнаи Земљину унутрашњост испод копна, као и да је њен квалитет дефинисан економским параметрима који зависе од квалитета и квантитета природних ресурса, као што су на пример, плодност земљишта, рудно богатство, однос обрадивих и необрадивих површина и биолошка разноврсност.
За достизање исхода: ученик ће бити у стању да анализира карактеристике граница и пограничних крајева Србије, важно је издвојити граничне прелазе Србије према суседним државама и објаснити централно језгро – колевку државне идеје, центар интеграције и фактор кохезије њене територије. Овај садржај треба реализовати у складу са одговарајућим садржајима из историје. Пожељно је избегавати фрагментарно учење историјских чињеница везаних за промене величине територије Србије јер то има најкраће трајање у памћењу, већ их треба повезати са утицајем историјских догађаја на савремени географски развој, чиме се постиже најјачи трансфер у стицању других знања и вештина. Поредтога, објаснити како различите историјске околности и економска развијеност утичу на динамичне промене у географском простору Србије. У циљу подстицања толеранције код ученика, указати на постајање различитих етничких и културних група у пограничним територијама Србије.
Оспособити ученике да израђују тематске карте о Географском положају, границама и величини територије Србије кори- стећи неме карте,
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на којима се могу издвојити различити садржајивезани за ову наставну тему.
[bookmark: Физичко-географске одлике Србије]Физичко-географске одлике Србије


За достизање исхода: ученик ће бити у стању да опише уз- роке и последице геотектонских процеса на територији Србије, кључно је да у светлу теорије литосферних плоча ученик опише геотектонски положај и геотектонску рејонизацију Србије сагледа- вањем односа Евроазијске и Афричке литосферне плоче, објасни механизме настанка и обликовања рељефа на простору Србије и именује значајне морфоструктурне облике рељефа у Србији. Даљом операционализацијом исхода ученик ће бити у стању да препозна и наведе облике рељефа који настају тектонским покретима и вулканизмом, објасни процес настанка земљотреса и наведе најугроженије зоне и изведе закључке о појави савременог сеизмизмакао и одсуствo активног вулканизма на територији Србије. Наставници могу упознати ученике са мрежом сеизмолошких станица Србије и различитим начинима прикупљања података о трусној активности на подручју Србије у реалном времену, размени података са земљама у окружењу и компјутерским програмима за аутоматско лоцирање и извештавање.
Исход: ученик ће бити у стању да класификује облике реље- фа на територији Србије и именује репрезантативне. Кроз овај исход ученика треба упознати са генетским и основним морфолошким типовима рељефа као и њиховом распрострањеношћу уз помоћ географске карте Србије. Исход је остварен уколико је ученику стању да опише деловање унутрашњих и спољашњих сила на постанак и обликовање рељефа Србије, да наведе и опише примере облика рељефа помоћу географске карте, графичких приказа и фотографија.
Исход: анализира утицај климатских фактора и климатскихелемената на климу Србије. За остваривање овог исхода неопходно је да ученик самостално користи климатолошке податке којисе односе на температуру и падавине изабраног места. Климато- лошки подаци могу се преузети из метеоролошких годишњакакоји су доступни на сајту Републичког хидрометеоролошког завода Србије (РХМЗС). Да би анализирао просторну и временску дистрибуцију наведених података, неопходно је да самостално конструише климадијаграме бар два места између којих постоји значајна разлика у надморским висинама. Поред ових климатских елемената, ученика треба упознати и са ветровима и инсолацијом.Просторну и временску дистрибуцију температура, падавина и ветрова треба повезати са климатским факторима који условљавају њихово формирање. Као последица просторне и временске ди- стрибуције вредности климатских елемената на простору Србије издвајају се одређене климатске области. Да би се исход остварио, неопходно је да ученик: наведе климатске елементе, опише про-сторну и временску дистрибуцију температуре ваздуха и падавина на територији Србије, наведе и оцени значај климатских фактора, издвоји климатске области на територији Србије.
Да би се остварио исход: класификује и описује својства вод- них објеката користећи карту Србије и наводи начине коришћењавода Србије, ученику би требало указати на постанак, еволуцијуи распрострањеност река, језера, подземних вода и термомине- ралних извора на територији Србије. Упознати га са основним хидрографским карактеристика река Србије, чије груписање би се извршило према припадајућем морском сливу. Анализа водних режима, на најједноставнијем нивоу, подразумевала би уочавање максималних и

минималних водостаја и протицаја на рекама, каои фактора који доводе до њихове појаве. Ученик треба да опише стања екстремних водостаја и протицаја (сува речна корита, по- плава) као и последице које оне остављају на човека, привреду и животну средину. Да би се остварио исход, неопходно је да ученик: наведе највеће реке Црноморског, Јадранског и Егејског сли- ва, процени време појаве минималних и максималних водостаја на рекама, разликује језера по начину постанка, опише еволуцију језерских басена, лоцира термоминералне изворе, опише врсте и значај подземних вода за водоснабдевање, утврди везу између до- ступности воде и лоцирања одређених привредних делатности и објеката.
Да би се постигао исход: препознаје ефекте утицаја физичко-географских процеса на човека и адекватно реагује у случају природних непогода, наставник ставља акценат на интеракцијуприроде и друштва и указује ученицима да се људско друштво не може посматрати независно од природног окружења. За ученика јеважно да зна шта доводи до формирања природне непогоде, да ли и како човек може да стимулише њено формирање, где су природ-не непогоде распрострањене на простору Србије, као и да зна како да поступи у случају да је изложен њиховом дејству. Уз помоћ наставника, родитеља као и самосталног прикупљања података ученик треба да се упозна са природним непогодама које се дешавају, могу се десити или су се десиле у његовом непосредном окружењу: простори у Србији

изложени дејству земљотреса, клизишта, одрона, атмосферских непогода (олуја, град, екстремне температу- ре), полава и бујица.
Да би се постигао исход: доведе у везу распрострањеност биљних и животињских врста и физичко-географске карактеристике простора, кључно је објаснити да су ареали биљних и животињских врста детерминисани рељефом, земљиштем, климом, присуством воде и другим факторима. Неопходно је да ученици сагледају просторну дистрибуцију животињских врста, травнатих области, шумских ареала и њихов састав, као и ефекте које остварују у интеракцији са осталим природним и друштвеним објектима у простору. Да би се овај исход остварио, потребно је да ученик: наведе основне типове земљишта, разликује вертикални и хоризонтални распоред вегетације, класификује фауну у односу на тип средине (фауна копнених вода, фауну копна; шумска и нешум- ска подручја), наведе како људске активности утичу на фрагментацију и смањење ареала биљних и животињских врста и појаву ендемских врста.
[bookmark: Друштвено-географске одлике Србије]Друштвено-географске одлике Србије


У оквиру области/теме Друштвено-географске одлике Србијепредвиђено је да се обрађују садржаји о становништву, насељима и привреди Србије. Њима се продубљују ученичка знања из области друштвене географије која су стекли у шестом разреду основног образовања и васпитања и иста примењују у конкретном просторном контексту, Републици Србији и локалној средини.
За достизање исхода: ученик ће бити у стању да објашњава популациону динамику становништва Србије, акценат треба ставити на објашњење кретања броја становништва по подацима пописа (предлог је да временски обухват буде након Другог светског рата), природног прираштаја и миграција. Наставници треба да упознају ученике са изворима података о становништву (попис, матична статистика, други извори) и да их науче како се ови подаци користе и тумаче. Веома је важно да се у том смислу оствари корелација са наставом историје (ратови, историјске миграције, итд.). Тамо где постоје техничке могућности, ученици могу да користе пописне податке у електронском облику доступне на интернет сајту Републичког завода за статистику, да део тих податакапредстављају на тематским картама, графички и табеларно.
Наведени исход се операционализује кроз проверу остваре- ности следећих исхода код ученика: наводи изворе података о становништву, наводи компоненте демографског развоја, проналази податке о броју становника, наталитету, морталитету, миграцијама становништва Србије и локалне средине, објашњава временскуи просторну динамику становништва Србије и локалне средине, користи тематске карте и графичке приказе у објашњавању популационе динамике становништва Србије и локалне средине, приказује на тематским картама, графичким приказима и табеларно популациону динамику становништва Србије и локалне средине.
Достизање исхода: изводи закључке о утицају популационе динамике на структуре становништва у нашој земљи, непосредно се надовезује на реализацију претходног исхода. Овде је неопходно да ученик увиди како се (макро) регионалне тенденције у природном прираштају и миграцијама одражавају на биолошке, економске и социјалне структуре становништва Србије. Наведени исход се операционализује кроз

проверу остварености следећих исхода: ученик наводи биолошке, економске и социјалне структуре становништва, ученик објашњава утицај рађања и умирања на биолошке, економске и социјалне структуре становништва у Србији и локалној средини, ученик објашњава утицај досељавањаи одсељавања на структуре становништва у Србији, ученик об- јашњава промене у структурама становништва Србије и локалне средине као резултат садејства природног кретања и миграција.
Исход израђује и анализира графичке приказе структура становништва јако је важан у функционалном домену. Овде до изражаја долази захтев да ученик самостално проналази податке о структурама становништва који су доступни у аналогном и дигиталном облику те да их на часовима и код куће за домаће задатке приказује у виду полно-старосних пирамида, графикона, дијаграма и тематских карата (картодијаграма). Садржаји везани за овај исход могу се реализовати применом различитих облика рада (индивидуални, рад у пару, рад у групи) и своју пуну примену прона- лазе у изради истраживачких пројеката, најбоље везано за локалнусредину.
Исход ученик изводи закључке о важности предузимања мера популационе политике даље се надовезује на претходне. Учеици на овом узрасту већ имају и интуитивна и појмовна знањао броју, кретању (природном прираштају, миграцијама) и структурама становништва и способни су да увиђају последице смањења броја становника, исељавања људи из села и мањих градова, интензивног прилива становништва у Београд, исељавања у иностранство, итд. Ова тематика је интересантна за организацију дебата и дискусија, трибина и радионица које би могле да се организују у сарадњи са експертима из локалне заједнице (лекари, социјални радници, психолози, демографи, запослени у јединицама локалне самоуправе задужени за социјална питања, итд.).
Наведени исход се операционализује тако да ће ученик бити у стању да: дефинише појам популационе политике; наводи различите типове популационе политике; објашњава којим популацио- ним политикама се решавају различити демографски проблеми; предлаже примену мера популационе политике с обзиром на актуелне демографске проблеме у Србији и локалној средини.
Достизање исхода: објашњава утицај природних и друштвених фактора на настанак, развој и трансформацију насеља у нашој земљи, захтева да се са ученицима обраде садржаји везани за настанак насеља у нашој земљи, село и руралне процесе (депопулација, деаграризација, сенилизација, гашење сеоских насеља, псеудоурбанизација, итд.), основне одлике градова, њихове функције и гравитациони утицај, унутрашњу структуру градова и односе са околним простором. Неопходно је посебну пажњу посветити процесу урбанизације и главним урбаним проблемима. Ова целина се завршава упознавањем са Београдом, главним градом Србије, његовим географским положајем, историјско-географским и функционалним развојем.
Наведени исход се операционализује тако да ће ученик бити у стању да: наводи насеља у нашој земљи; објашњава утицај при- родних и друштвених фактора који су довели до настанка и развоја првих градова у нашој земљи; дефинише и врши класификацију сеоских и градских насеља по различитим обележјима; описује процесе трансформације сеоских и градских насеља; објашњава условљеност процеса деаграризације и урбанизације; објашњава везу демографских и насеобинских процеса у Србији и локалној средини.
Исход: уз помоћ карте Србије и свих других извора информација анализира утицај природних и друштвених фактора на развој и

размештај привредних делатности у нашој земљи, доводи ученике у ситуацију да сами проналазе изворе информација о привреди наше земље и локалне средине, да их критички преиспитују, упоређују, уочавају временску динамику и просторне диспаритете економско-географских појава и процеса. Географска карта (општаи тематске карте) је овде незаобилазно наставно средство које ученици користе за извлачење географских закључака, али и за илустрацију резултата својих сазнања.
Исходи: доводи у везу размештај привредних делатности саквалитетом животне средине у нашој земљи и препознаје ефекте
производње и коришћења различитих извора енергије на квалитетживотне средине су најдиректније међусобно повезани. Од ученика се очекује да продубе постојећа и стекну нова знања о утицају пољопривреде, индустрије, саобраћаја, туризма и других привредних делатности на географски простор. Будући да су примеринегативног утицаја човека на животну средину доминантни у односу на позитивне, те да се на истицању позитивног утицаја човека на животну средину инсистирало и у нижим разредима, овде је акценат стављен на примере рационалног коришћења енергетскихизвора и очувања животне средине. На овај начин ученици стичу целовиту слику о сличностима и разликама у функционисању привреде у свету и у нашој земљи, код њих се развија критичко и дивергентно

мишљење, али и патриотска свест и интеркултуралност.
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Исход: описује репрезентативне објекте природне и културне баштине и означава их на карти. Уз помоћ карте и других расположивих извора информација ученици треба да анализирају просторну заступљеност природних и културних објеката у Србији. Остваривање исхода подразумева уочавање разлика културно--историјских целина градског и сеоског типа. Исход је остварљив ако ученик на карти одреди и лоцира заштићена природна и кул- турна добра и наведе примере.
Исход: ученик ће бити у стању да процењује важност очувања природне и културне баштине Србије. Ученици кроз овај исход треба да формирају вредносне ставове и развију свест о неговању природних и културних добара. Организовањем посета манастирима, музејима, националним парковима изводе се закључци о важности националног и културног идентитета наше земље. Исход је остварљив ако ученик на немој карти различитим карто- графским методама представи степен заштите природних добара и истакне њихов значај.
[bookmark: Географија завичаја]Географија завичаја


За достизање овог исхода: ученик ће бити у стању да реализује истраживачки пројекат у локалној средини, препорука је да технике наставника буду усмерене на поучавање и учење путем открића које обухвата прикупљање података од локалног становништва и самостално посматрање објеката и процеса. Организација теренског рада подразумева истраживачки пројектни задатак где наставник у сарадњи са ученицима дефинише тему, циљ и за- датак истраживања, објашњава наставне методе, дефинише хипотезе, израђује нацрт истраживања, описује фазе и ток реализације истраживања, одређује релевантне изворе информација, наводи начин обраде података и приказивање добијених резултата кроз вредновање и евалуацију пројекта. Применом пројектне наставе развијају се међупредметне компетенције. Наставник је у обавези да на почетку школске године ученицима да јасна и прецизна упутства о начину реализације пројектне наставе.
Након припреме и реализације пројектне наставе ученици ће бити у стању да уоче значај сарадње у тиму за остваривање заједничких циљева, али и да процене сопствена постигнућа. Ученици су оспособљени да прикупљају, обрађују и презентују резултате истраживачког рада током свих фаза реализације пројекта, као и да презентују и промовишу продукте пројекта.
За достизање исхода: реализује истраживачки пројекат у локалној средини, неопходно је да ученик познаје методологију истраживачког рада:
· дефинише пројектни задатак;

· прикупља податке из различитих извора и на терену;
· обрађује податке, приказује их текстуално, табеларно и графички и доноси закључке;
· представља резултате истраживачког рада;
· описује и вреднује географски положај завичаја;
· препознаје, наводи и именује облике рељефа и хидрографске објекте на простору завичаја, објашњава међузависност климе, земљишта и живог света;
· истражује и утврђује специфичности природно-географ- ских и друштвено-географских одлика завичаја и доводи их у к релацију;
· објашњава утицај одређене структуре становништва на друштвено-економски развој завичаја;
· наводи и описује природна богатства и објашњава утицај њиховог искоришћавања;
· описује структуру привреде и наводи показатеље развијености одређених привредних делатности;
· образлаже потребе заштите природне средине;
· анализира и предлаже различите мере за унапређење завичаја;
· примењује географска знања и вештине приликом решавања проблемских ситуација у свакодневном животу;
· правилно наводи изворе литературе
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Исход: ученик ће бити у стању да објашњава утицај историјских и савремених миграција на размештај Срба у свету, опе- рационализује се тако што ће ученик бити у стању да наведе државе и ентитете у којима живе припадници српског народа, наведе број припадника нашег народа у земљама бивше СФРЈ, регионуи дијаспори, објасни узроке досељавања Срба у различитим историјским периодима, упореди економски, културни и политички положај Срба. Припадници нашег народа исељавали су се из Србије у прошлости у више таласа из различитих разлога (средњ вековна исељавања и сеобе, миграције пре Другог светског рата, послератна политичка емиграција, економска емиграција од шездесетих до деведесетих година ХХ века, таласи избеглица и савремена економска емиграција од деведесетих година до данас). Потребно је да се ученици осмог разреда упознају са тиме колико припадника нашег народа живи на тлу бивше СФРЈ, у региону и дијаспори, када су се и зашто досељавали у те државе, какав им је економски, политички и културни статус, којим делатностима се баве, какав им је однос са већинским становништвом тих држава.
Закон о дијаспори и Србима у региону дефинише појмове ди јаспора и регион као и државе које ти појмови обухватају.
Наведеним исходом и наставним садржајем којим се он достиже, достиже се васпитна димензија циља географије као наставног предмета што подразумева неговање вредности мултикул- туралности и патриотизма. Етничку хетерогеност становништва Србије, као и вишевековно присуство Срба у региону и дијаспори, треба сагледавати као богатство које најбоље може да се сагледа усклопу наставног предмета географија.
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Оцењивање је саставни део процеса наставе и учења којим се обезбеђује стално праћење и процењивање резултата постинућа ученика, а у складу са Правилником о оцењивању ученика у основном образовању и васпитању. Праћење и вредновање ученика започиње иницијалном проценом нивоа знања на коме се ученикналази. Свака активност на часу служи за континуирану проценунапредовања ученика. Неопходно је ученике стално оспособљавати за процену сопственог напретка у остваривању исхода предмета. Како ниједан од познатих начина вредновања није савршен, потребно је комбиновати различите начине оцењивања. Приликом сваког вредновања постигнућа потребно је ученику дати повратнуинформацију која помаже да разуме грешке и побољша свој резултат и учење. Ако наставник са ученицима договори показатеље наоснову којих сви могу да прате напредак у учењу, ученици се учеда размишљају о квалитету свог рада и о томе шта треба да предузму да би свој рад унапредили. Оцењивање на тај начин постаје мотивациони фактор за ученике. На основу резултата праћења ивредновања, заједно са ученицима треба планирати процес учења
и бирати погодне стратегије учења.
На почетку школске године наставници географије треба да направе план временске динамике и садржаја оцењивања знања и умења (процењивања постигнућа) ученика водећи рачуна о адекваној заступљености сумативног и формативног оцењивања. Будућида се у новим програмима наставе и учења инсистира на функци- оналним знањима, развоју међупредметних компетенција и пројектној настави, важно је да наставници на почетку школске годинедобро осмисле и са ученицима договоре како ће се обављати формативно оцењивање. У том смислу препоручује се наставницима да нанивоу стручних већа договоре критеријуме и елементе формативногоцењивања (активност на часу, допринос групном раду, израда домаћих задатака, кратки тестови, познавање географске карте...).
Рад сваког наставника састоји се од планирања, остварива- ња и праћења и вредновања. Важно је да наставник континуирано спроводи евалуацију и самоевалуацију процеса наставе и учења.



ФИЗИКА

Циљ: Циљ учења Физике јесте упознавање ученика са природним појавама и основним законима природе, стицање основе научне писмености, оспособљавање за уочавање и распознавање физичких појава и активно стицање знања о физичким феноменима кроз истраживање, усвајање основа научног метода и усмеравање према примени физичких закона у свакодневном животу и раду.
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	УКУПНО
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О – обрада, У – утврђивање, вежбање и систематизација, П – провера знања, ОБ – обнављање, Л – лаб. вежбе

	
Р. БР.
	
ОБЛАСТ/ТЕМА/МОДУЛ
	МЕЂУПРЕДМЕТНЕ КОМПЕТЕНЦИЈЕ
	СТАНДАРДИ ПОСТИГНУЋА УЧЕНИКА
	
ИСХОДИ

	
	
	· Компетенција за учење
· Комуникација
· Решавање проблема
· Сарадња
· Рад са подацима и информацијама
· Дигитална компетенција
· Естетска компетенција
· Предузимљивост и оријентација ка предузетништву
	Основни ниво:
	Ученик ће бити у стању да:

	
	
	
	ФИ 1.2.1 ФИ 1.7.1
	- повезује физичке величине које описују

	
	
	
	ФИ 1.7.2
	осцилације и таласе

	
	
	
	Средњи ниво:
	- описује карактеристике звука, ултразвука и

	
	
	
	ФИ 2.2.3 ФИ 2.6.1
	инфразвука и наводи примере примене

	1.
	Осцилације и таласи
	
	ФИ 2.7.3
Напредни ниво:
	ултразвука
- демонстрира и објасни осциловање куглице

	
	
	
	ФИ 3.2.2 ФИ 3.2.3
	клатна и тела обешеног о опругу, осциловање

	
	
	
	ФИ 3.2.4 ФИ 3.2.5
	жица и ваздушних стубова

	
	
	
	ФИ 3.7.1
	- примењује превентивне мере заштите од буке

	
	
	
	
	решава квалитативне, квантитативне и графичке

	
	
	
	
	задатке

	
	
	
	Основни ниво:
	Ученик ће бити у стању да:

	
	
	
	ФИ 1.7.1 ФИ 1.7.2
	- анализира примере одбијања и преламања

	
	
	
	Средњи ниво:
	светлости, тоталне рефлексије (огледала и

	
	
	
	ФИ 2.7.2 ФИ 2.7.3
	сочива)

	
	
	
	Напредни ниво:
	- користи лупу и микроскоп

	2.
	Светлосне појаве
	
	ФИ 3.2.5 ФИ 3.2.6
ФИ 3.7.1
	· демонстрира и објасни појаву сенке
· демонстрира и објасни функционисање ока и

	
	
	
	
	корекцију вида

	
	
	
	
	- примењује превентивне заштите од

	
	
	
	
	прекомерног излагања Сунчевом зрачењу

	
	
	
	
	- решава квалитативне, квантитативне и

	
	
	
	
	графичке задатке



	



3.
	



Електрично поље
	
	Основни ниво: ФИ 1.1.2
Средњи ниво:
ФИ 2.4.1 ФИ 2.6.1
Напредни ниво: не постоје стандарди дефинисани у оквиру наставне
области
	Ученик ће бити у стању да:
· прикаже и опише електрично поље
· израчуна силу којом поље делује на наелектрисање
· повеже електрични напон и јачину електричног поља
· решава квалитативне, квантитативне и графичке задатке

	










4.
	










Електрична струја
	
	Основни ниво: ФИ 1.3.1 ФИ 1.4.1
ФИ 1.4.2 ФИ 1.4.3
ФИ 1.7.1 ФИ 1.7.2
Средњи ниво:
ФИ 2.3.1 ФИ 2.3.2
ФИ 2.3.3 ФИ 2.3.4
ФИ 2.3.5 ФИ 2.3.6
ФИ 2.4.1 ФИ 2.4.3
ФИ 2.5.2 ФИ 2.6.1
ФИ 2.7.1 ФИ 2.7.3
Напредни ниво: ФИ 3.3.1 ФИ 3.4.2
ФИ 3.7.1
	Ученик ће бити у стању да:
· објасни провођење струје кроз метале, течности и гасове
· упореди отпорности металних проводника на основу њихових карактеристика
· наводи и користи различите изворе електричне струје (EMS) и зна да их разврстава ради рециклаже
· познаје основне елементе електричног кола и уме да их повеже
· изабере одговарајући опсег мерног инструмента и мери јачину електричне струје и напон
· одређује вредност редно и паралелно везаних отпорника и резултате прикаже табеларно и графички
· описује ефекте који се испољавају при протицању електричне струје
· препозна основна својства наизменичне струје
· израчуна потрошњу електричне енергије у домаћинству
се придрђава основних правила безбедности при коришћењу електричних уређаја у животу
· решава квалитативне, квантитативне и
графичке задатке



	




5.
	




Магнетно поље
	
	Основни ниво: ФИ 1.1.2 ФИ 1.3.2
Средњи ниво:
ФИ 2.5.2 ФИ 2.6.1
Напредни ниво: ФИ 3.7.2
	Ученик ће бити у стању да:
· описује узајамно деловање два паралелна проводника са струјом
· деловање магнетног поља на струјни проводник
· принцип рада електромагнета и електромотора
· објасни принцип рада компаса и природу Земљиног магнетног поља
· користи компас и апликације за паметне телефоне за оријентацију у природи
решава квалитативне, квантитативне и графичке задатке

	


6.
	

Елементи атомске и нуклеарне физике
	
	Стандарди нису дефинисани у оквиру ове наставне области.
	Ученик ће бити у стању да:
· објасни структуру атомског језгра и нуклеарне силе
· опише радиоактивност, врсте зрачења, радиоактивне изотопе, препознаје њихово дејство, примену и мере заштите
· разликује фисију и фузију и наводи могућности њихове примене

	
7.
	
Физика и савремени свет
	
	Стандарди нису дефинисани у оквиру ове наставне области.
	Ученик ће бити у стању да:
- препозна значај физике и схвати њен значај за развој других природних наука





Годишњи фонд часова: 68 часова
[bookmark: Кључни појмови садржаја: осцилације, тал]Кључни појмови садржаја: осцилације, таласи, звук, светлост, електрично поље, магнетно поље, електрична струја, атом, атомско језгро, радиоактивност.
УПУТСТВО ЗА ДИДАКТИЧКО-МЕТОДИЧКО ОСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМА Полазна опредељења при дефинисању исхода и конципирању програма физике били су усвојени Стандарди образовних постигнућа ученика у основној школи. Исходи представљају опис интегрисаних знања, вештина и ставова које ученик стиче у процесу остваривања наставе у пет области предмета: Сила и кретање,

Кретање тела под дејством силе теже. Силе трења, Равнотежа тела, Механички рад и енергија. Снага, Топлотне појаве. Обнављање дела градива из шестог разреда, које се односи на равномерно праволинијско кретање, силу као узрок промене стања тела и инертност тела, треба да послужи као увод и обезбеди континуитет. Ученици седмог разреда треба да наставе са учењем основних појмова и закона физике на основу којих ће разумети појаве у природи и значај физике у образовању и свакодневном животу. Они треба да стекну основу за праћење програма физике у следећим разредима. Полазна опредељења утицала су на избор програмских садржаја и метода логичког закључивања, демонстрационих огледа и лабораторијских вежби, оријентисаних на очекиване исходе. Из физике као научне дисциплине одабрани су они садржаји које на одређеном нивоу, у складу са образовним стандардима и исходима, могу да усвоје сви ученици седмог разреда.
I. ПЛАНИРАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА При планирању наставног процеса наставник, на основу дефинисаног циља предмета, исхода и образовних стандарда, самостално планира број и редослед часова обраде и осталих типова часова, као и методе и облике рада са ученицима. Редослед проучавања појединих тема није потпуно обавезујући. Наставник може у одређеној мери (водећи рачуна да се не наруши логичан след учења физике) прерасподелити садржаје према својој процени. Улога наставника је да при планирању наставе води рачуна о саставу одељења и резултатима иницијалног теста, степену опремљености кабинета за физику, степену опремљености школе (ИТ опрема, библиотека,...), уџбенику и другим наставним материјалима које ће користити. Полазећи од датих исхода и садржаја наставник најпре креира свој годишњи глобални план рада из кога ће касније развијати своје оперативне планове. Исходи дефинисани по областима олакшавају наставнику даљу операционализацију истих на ниво конкретне наставне јединице. Од њега се очекује да за сваку наставну јединицу, у фази планирања и писања припреме за час, у односу на одабрани исход, дефинише исходе специфичне за дату наставну јединицу. При планирању треба, такође, имати у виду да се исходи разликују, да се неки лакше и брже могу остварити, али је за остале исходе потребно више времена и више различитих активности. Од метода логичког закључивања, којe се користе у физици као научној дисциплини (индуктивни, дедуктивни, закључивањепо аналогији итд.), ученицима седмог разреда најприступачнији је индуктивни метод (од појединачног ка општем) при проналажењу и формулисању основних закона физике. Зато програм предвиђа да се при проучавању макрофизичких појава претежно користи индуктивни метод. Увођење једноставних експеримената за демонстрирање физичких појава

има за циљ развијање радозналости и интересовања за физику и истраживачки приступ у природним наукама. Једноставне експерименте могу да изводе и сами ученици на часу или да их понове код куће, користећи многе предмете и материјале из свакодневног живота.
Одређени садржаји и тематске целине се могу реализовати и преко пројектне наставе.
II. ОСТВАРИВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА Програмски садржаји седмог разреда доследно су приказани у форми која задовољава основне методске захтеве наставе физике: – Поступност (од једноставног ка сложеном) при упознавању нових појмова и формулисању закона. – Очигледност при излагању наставних садржаја (уз сваку тематску целину наведено је више демонстрационих огледа, а у недостатку наставних средстава могуће је користити и видео симулације). – Повезаност наставних садржаја са појавама у свакодневном животу. Програмски садржаји на основу исхода се могу реализовати: 1. излагањем садржаја теме уз одговарајуће демонстрационе огледе;
2. решавањем квалитативних и квантитативних проблема као и проблем – ситуација; 3. лабораторијским вежбама; 4. домаћим задацима; 5. коришћењем других начина рада који доприносе бољем разумевању садржајa теме (пројекти, допунска настава, додатни рад...); 6. систематским праћењем рада сваког ученика. Да би се циљеви и задаци наставе физике остварили у целини, неопходно је да ученици активно учествују у свим облицима наставног процеса. Имајући у виду да сваки од наведених облика наставе има своје специфичности у процесу остваривања, то су и методска упутства прилагођена овим специфичностима. Методска упутства за предавања Како уз сваку тематску целину иду демонстрациони огледи, ученици ће спонтано пратити ток посматране појаве, а на наставнику је да наведе ученика да својим речима, на основу сопственог расуђивања, опише појаву коју посматра. После тога наставник, користећи прецизни језик физике, дефинише нове појмове (величине) и речима формулише законе. Када се прође кроз све етапе у излагању садржаја теме (оглед, учеников опис појаве, дефинисање појмова и формулисање закона), прелази се, ако је могуће, на презентовање закона у математичкој форми. Методска упутства за решавање рачунских задатака При решавању већине квантитативних (рачунских) задатака из физике, у задатку прво треба на прави начин сагледати физичке садржаје, па тек после тога прећи на математичко формулисање и израчунавање. Наиме, решавање задатака одвија се кроз три етапе: физичка анализа задатка, математичко израчунавање и дискусија резултата. У првој етапи уочавају се физичке појаве на које се односи задатак, а затим се набрајају и речима исказују закони по којима се појаве одвијају. У другој етапи се, на основу математичке форме зaкона, израчунава вредност тражене величине. У трећој етапи тражи се физичко тумачење добијеног резултата. У циљу развијања природно-научне писмености наставник треба да инстистира на систематском коришћењу јединица мере физичких величина SI (међународни систем јединица). Методска упутства за извођење лабораторијских вежби Лабораторијске вежбе чине саставни део редовне наставе и организују се на следећи начин: ученици сваког одељења деле се у две групе, тако да свака група има свој термин за лабoраторијску вежбу. Опрема за лабораторијске вежбе умножена је у више комплета, тако да на једној вежби (радном месту) може да ради три до четири ученика. Час експерименталних вежби састоји се из: уводног дела, мерења и записивања података добијених мерењима, анализе и дискусије добијених резултата, извођења закључака. У уводном делу часа наставник: – обнавља делове градива који су обрађени на часовима предавања, а односе се на дату вежбу (дефиниција величине која се одређује и метод који се користи да би се величина одредила), – обраћа пажњу на чињеницу да свако мерење прати одговарајућа грешка иуказује на њене могуће изворе, – упознаје ученике с мерним инструментима и обучава их да пажљиво рукују лабораторијским

инвентаром, – указује ученицима на мере предострожности, којих се морају придржавати ради сопствене сигурности. Док ученици врше мерења, наставник активно прати њихов рад, дискретно их надгледа и, кад затреба, објашњава им и помаже. При уношењу резултата мерења у ђачку свеску, процену грешке треба вршити само за директно мерене величине, а не и за величине које се посредно одређују. Процену грешке посредно одређене величине наставник може да изводи у оквиру додатне наставе. Методска упутства за друге облике рада При одабиру домаћих задатака наставник треба да води рачуна о нивоу сложености задатака, али и о њиховој мотивационој функцији. С обзиром на то да кроз израду домаћег задатка ученици проверавају степен разумевања усвојеног садржаја, коректност урађеног задатог домаћег задатка треба да буде проверена на наредном часу. Пројектна настава, као један од облика рада, обухвата припрему, израду пројекта, презентацију и дискусију. Пројекат изводе ученици по групама уз асистенцију наставника. Овакав начин рада подразумева активно учешће сваког ученика у групи у оквиру прикупљања података, извођење експеримената, мерења, обраде резултата,припрема презентације и презентовање. Резултат оваквог начина рада је активно стицање знања о физичким појавама кроз истраживање. У оквиру израде пројеката могуће је обухватити неке од следећих тема: – Улога физике у заштити човекове околине. – Енергетска ефикасност. – Климатске промене. – Својства воде – физичка, хемијска, значај воде за живи свет. Праћење рада ученика Наставник је дужан да континуирано прати рад сваког ученика кроз проверу његових усвојених знања, стечених путем организовања различитих облика наставе. Такође је у обавези да уредно води евиденцију о раду и напредовању сваког ученика. Оцењивање ученика само на основурезултата које је он постигао при реализацији само једног облика наставе није добро. Неопходно је да наставник од ученика не тражи само формално знање већ да га подстиче на размишљање и логичко закључивање. Ученик се кроз усмене одговоре навикава да користи прецизну терминологију и развија способност да своје мисли јасно формулише. Будући да је програм, како по садржају, тако и по обиму, прилагођен психофизичким могућностима ученика седмог разреда, сталним обнављањем најважнијих делова из целокупног градива постиже се да стечено знање буде трајније и да ученик боље уочава повезаност разних области физике.
III. ПРАЋЕЊЕ И ВРЕДНОВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА У настави оријентисаној на достизање исхода вреднују се oстварени ниво постигнућа и напредовање током процеса учења. Да би вредновање било објективно, потребно је да буде усклађено са принципима оцењивања (Правилник о оцењивању у основној школи из 2013. године)
Наставник је дужан да континуирано прати рад сваког ученика кроз непрекидно проверавање његових усвојених знања, стечених на основу свих облика наставе: демонстрационих огледа, предавања, решавања квантитативних и квалитативних задатака, лабораторијских вежби, и пројеката... У сваком разреду треба континуирано проверавати и вредновати компетенције (знања, вештине и ставове) ученика помоћу усменог испитивања, кратких писмених провера, тестова на крају већих целина, контролних вежби и провером експерименталнихвештина. Наставник физике треба да омогући ученицима да искажу сопствена размишљања о неким физичким појавама и да то адекватно вреднује. На почетку школске године потребно је спровести иницијални тест. Овај тест је инструмент провере предзнања ученика. На крају школске године, такође, треба спровести часове систематизације градива и проверити ниво постигнућа ученика и степен остварености образовних исхода.

[bookmark: ПРИЛОГ: Оријентациони број часова по тем]ПРИЛОГ: Оријентациони број часова по темама и број часова предвиђених за израду лабораторијских вежби.

	Редни број теме
	Назив теме
	Број часова
	Број часова за лабораторијске вежбе
	Укупан број часова за наставну тему

	1.
	Осцилаторно и таласно кретање
	6
	2
	8

	2.
	Светлосне појаве
	13
	2
	15

	3
	Електрично поље
	10
	0
	10

	4.
	Електрична струја
	15
	3
	18

	5.
	Магнетно поље
	6
	0
	6

	6.
	Елементи атомске и нуклеарне физике
	8
	0
	8

	7.
	Физика и савремени свет
	3
	0
	3

	Укупно
	
	61
	7
	68





ДОПУНСКА НАСТАВА

Циљ дoпунскe нaстaвe je дa учeник, уз дoдaтну пoмoћ нaстaвникa, стeкнe минимум oснoвних знaњa из сaдржaja кoje прeдвиђa прoгрaм наставе и учења у осмом рaзрeду. Оријентациони брoj чaсoвa допунске наставе пo тeмaмa:


	Редни број и назив наставне теме
	Укупан број часова за наставну тему
	Време реализације

	Осцилаторно и таласно кретање
	2
	септембар

	Светлосне појаве
	3
	Октобар,новембар

	Електрично поље
	2
	Новембар,децембар

	Електрична струја
	4
	Јануар,фебруар,март

	Магнетно поље
	2
	април

	Елементи атомске и нуклеарне физике
	1
	мај

	Физика и савремени свет
	1
	јун



Дати број часова допунске наставе је оријентациони и зависи од потреба ученика и може варирати. Активности ученика на часовима допунске наставе су умерене на остваривање следећих исхода:


	Назив наставне теме
	

	Осцилаторно и таласно кретање
	· Ученик/ученица уме да израчуна средњу брзину, пређени пут или протекло време ако су му познате друге две
величине.
· Ученик/ученица уме да препозна основне појмове који описују осцилаторно кретање

	Светлосне појаве
	· Ученик/ученица уме да препозна основне особине звука и светлости.



	
	· Ученик/ученица примењује превентивне мере заштите од буке и од прекомерног излагања Сунчевом зрачењу

	Електрично поље
	· Ученик/ученица уме да препозна смер деловања електростатичке силе.

	Електрична струја
	· Ученик/ученица уме да препозна да струја тече само кроз проводне материјале.
· Ученик/ученица зна да разликује електричне проводнике и изолаторе.
· Ученик/ученица зна називе основних елемената електричног кола.
· Ученик/ученица уме да препозна магнетне ефекте електричне струје.
· Ученик/ученица да се придржава основних правила безбедности при коришћењу електричних уређаја у
свакодневном животу

	Магнетно поље
	· Ученик/ученицауме да препозна смер деловања магнетне силе.

	Елементи атомске и нуклеарне физике
	· Ученик/ученица уме да препозна дејство радиактивних изотопа, њихову примену и мере заштите.

	Физика и савремени свет
	· Ученик/ученица препознаје везу физике са другим наукама.



ДОДАТНА НАСТАВА
Дoдaтни рад oбухвaтa сaдржaje кojи сe нaдoвeзуjу нa прoгрaм рeдoвнe нaстaвe, aли сe oднoсe нa слoжeниje физичкe пojaвe или нa пojaвe зa
. кoje су учeници пoкaзaли пoсeбaн интeрeс Додатни рад обухвата припрему за такмичење и/или активности у складу са утврђеним интересовањима ученика. Оријентациони брoj чaсoвa додатног рада пo тeмaмa:


	Редни број и назив наставне теме
	Укупан број часова за наставну тему
	Време реализације

	Осцилаторно и таласно кретање
	2
	септембар

	Светлосне појаве
	3
	Октобар,новембар

	Електрично поље
	2
	Новембар,децембар

	Електрична струја
	4
	Јануар,фебруар,март

	Магнетно поље
	2
	април

	Елементи атомске и нуклеарне физике
	1
	мај

	Физика и савремени свет
	1
	јун





МАТЕМАТИКА

Циљ учења Математике је да ученик, овладавајући математичким концептима, знањима и вештинама, развије основе апстрактног и критичког мишљења, позитивне ставове према математици, способност комуникације математичким језиком и писмом и примени стечена знања и вештине у даљем школовању и решавању проблема из свакодневног живота, као и да формира основ за даљи развој математичких појмова.

	
ОБЛАСТ/ТЕМА/МОДУЛ
	МЕСЕЦ
	ОБРАДА
	УТВРЂИВАЊЕ
	СВЕГА

	
	IX
	X
	XI
	XII
	I
	II
	III
	IV
	V
	VI
	
	
	

	1.
	СЛИЧНОСТ
	14
	2
	
	
	
	
	
	
	
	
	6
	10
	16

	2.
	ТАЧКА, ПРАВА И РАВАН
	
	13
	
	
	
	
	
	
	
	
	7
	6
	13

	
3.
	ЛИНЕАРНЕ ЈЕДНАЧИНЕ И НЕЈЕДНАЧИНЕ СА ЈЕДНОМ НЕПОЗНАТОМ
	
	
	
14
	
3
	
	
	
	
	
	
	
6
	
11
	
17

	4.
	ПРИЗМА
	
	
	
	11
	1
	
	
	
	
	
	4
	8
	12

	5.
	ПИРАМИДА
	
	
	
	
	7
	4
	
	
	
	
	4
	7
	11

	6.
	ЛИНЕАРНА ФУНКЦИЈА
	
	
	
	
	
	7
	6
	
	
	
	5
	8
	13

	
7.
	СИСТЕМИ ЛИНЕАРНИХ ЈЕДНАЧИНА СА ДВЕ НЕПОЗНАТЕ
	
	
	
	
	
	
	
11
	
1
	
	
	
5
	
7
	
12

	8.
	ВАЉАК, КУПА И ЛОПТА
	
	
	
	
	
	
	
	10
	11
	
	9
	12
	21

	А
	ОБНАВЉАЊЕ ГРАДИВА
ИЗ ПРЕТХОДНИХ РАЗРЕДА
	4
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	4
	4

	
Б
	ПРИПРЕМА, ИЗРАДА И ИСПРАВКА ПИСМЕНИХ ЗАДАТАКА
	
	
1
	
2
	
	
	
3
	
2
	
1
	
3
	
	
	
12
	
12

	
В
	
ПРОЈЕКТНИ ЗАДАТАК
	
	
	
	
	
	
	
	
	
2
	
3
	
	
5
	
5

	УКУПНО
	18
	16
	16
	14
	8
	14
	19
	12
	16
	3
	46
	90
	136


*Поред програмом предвиђених 8 часова за израду и исправку писмених задатака, издвојена су још 4 часа за припреме за писмене задатке. Ови часови су издвојени јер по правилу не припадају једној од наставних области, на њима се систематизује знање из више наставних области.

	Р. БР.
	ОБЛАСТ/ТЕМА/МОДУЛ
	МЕЂУПРЕДМЕТНЕ
КОМПЕТЕНЦИЈЕ
	СТАНДАРДИ
ПОСТИГНУЋА УЧЕНИКА
	ИСХОДИ

	


1.
	

СЛИЧНОСТ
	· компетенција за целоживотно учење;
· комуникација;
· рад с подацима и информацијама;
· дигитална компетенција;
· решавање проблема;
· сарадња.
	МА.1.3.1. МА.3.3.1. МА.1.3.2. МА.2.3.2. МА.3.3.6.
	Ученик ће бити у стању да:
· примени Талесову теорему у геометријским задацима и реалном контексту;
· примени сличност троуглова у геометријским
задацима и реалном контексту.

	





2.
	

ТАЧКА, ПРАВА И РАВАН
	· компетенција за целоживотно учење;
· комуникација;
· рад с подацима и информацијама;
· дигитална компетенција;
· решавање проблема;
· сарадња.
	МА.1.3.1. МА.2.3.2. МА.3.3.6.
	Ученик ће бити у стању да:
· анализира односе тачака, правих и равни у простору и запише те односе математичким писмом;
· представља цртежом односе геометријских објеката у равни и простору и користи их приликом решавања задатака;
· уочи правоугли троугао у простору и примени Питагорину теорему у
геометријским задацима и реалном контексту.

	


3.
	

ЛИНЕАРНЕ ЈЕДНАЧИНЕ И НЕЈЕДНАЧИНЕ СА ЈЕДНОМ НЕПОЗНАТОМ
	· компетенција за целоживотно учење;
· комуникација;
· рад с подацима и информацијама;
· дигитална компетенција;
· решавање проблема;
· сарадња.
	МА.1.2.1. МА.2.2.1. МА.3.2.1. МА.2.2.5. МА.3.2.5.
	Ученик ће бити у стању да:
· реши линеарну једначину и неједначину;
· реши реалне проблеме користећи линеарну једначину, или неједначину.



	


4.
	


ПРИЗМА
	· компетенција за целоживотно учење;
· комуникација;
· рад с подацима и информацијама;
· дигитална компетенција;
· решавање проблема;
· сарадња.
	МА.1.3.2. МА.1.3.4. МА.3.3.2.
МА.2.3.4. МА.3.3.4. МА.3.3.6.
	Ученик ће бити у стању да:
· израчуна површину и запремину праве призме;
· примени обрасце за површину и запремину тела у реалним ситуацијама.

	



5.
	

ПИРАМИДА
	· компетенција за целоживотно учење;
· комуникација;
· рад с подацима и информацијама;
· дигитална компетенција;
· решавање проблема;
· сарадња.
	МА.1.3.2. МА.1.3.4. МА.3.3.2.
МА.2.3.4. МА.3.3.4. МА.3.3.6.
	Ученик ће бити у стању да:
· израчуна површину и запремину четворостране пирамиде(основа правоугаоник), правилне тростране и шестостране пирамиде;
· примени обрасце за површину и запремину тела
у реалним ситуацијама.

	


6.
	

ЛИНЕАРНА ФУНКЦИЈА
	· компетенција за целоживотно учење;
· комуникација;
· рад с подацима и информацијама;
· дигитална компетенција;
· решавање проблема;
· сарадња.
	МА.1.2.4. МА.2.2.4. МА.3.2.4
	Ученик ће бити у стању да:
	нацрта и анализира график линеарне функције.

	


7.
	

СИСТЕМИ ЛИНЕАРНИХ ЈЕДНАЧИНА СА ДВЕ НЕПОЗНАТЕ
	· компетенција за целоживотно учење;
· комуникација;
· рад с подацима и информацијама;
· дигитална компетенција;
· решавање проблема;
· сарадња.
	МА.2.2.1. МА.3.2.1. МА.3.2.5.
	Ученик ће бити у стању да:
· реши систем линеарних једначина са две непознате;
· реши реалне проблеме користећи систем линеарних једначина са две непознате.



	


8.
	


ВАЉАК, КУПА И ЛОПТА
	· компетенција за целоживотно учење;
· комуникација;
· рад с подацима и информацијама;
· дигитална компетенција;
· решавање проблема;
· сарадња.
	МА.1.3.3. МА.2.3.3. МА.3.3.3.
МА.1.3.5. МА.2.3.5. МА.3.3.5.
	Ученик ће бити у стању да:
· израчуна површину и запремину ваљка, купе и лопте;
· примени обрасце за површину и запремину тела у реалним ситуацијама.

	


В
	


ПРОЈЕКТНИ ЗАДАТАК
	· компетенција за целоживотно учење;
· комуникација;
· рад с подацима и информацијама;
· дигитална компетенција;
· решавање проблема;
· сарадња.
	
	Ученик ће бити у стању да:
–	учествује у избору истраживачког пројекта и начина рада.



Кључни појмови садржаја: сличност, линеарна функција, систем линеарних једначина, призма, пирамида, ваљак, купа и лопта.

[bookmark: УПУТСТВО ЗА ДИДАКТИЧКО-МЕТОДИЧКООСТВАРИВ]УПУТСТВО ЗА ДИДАКТИЧКО-МЕТОДИЧКООСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМА


При избору садржаја и писању исхода за предмет математика узета је у обзир чињеница да се учењем математике ученици оспо-собљавају за: решавање разноврсних практичних и теоријских проблема, комуникацију математичким језиком, математичко резо-новање и доношење закључака и одлука. Такође, у обзир је узета ичињеница да сам процес учења математике има своје посебности које се огледају у броју година изучавања и недељног броја часовапредмета и неопходности стицања континуираних знања.
Наставници у својој свакодневној наставној пракси, требада се ослањају на исходе, јер они указују шта је оно за шта уче- ници треба да буду оспособљени током учења предмета у једној школској години. Исходи представљају очекиване и дефинисане резултате учења и наставе. Остваривањем исхода, ученици усва- јају основне математичке концепте, овладавају основним мате-матичким процесима и вештинама, оспособљавају се за примену математичких знања и вештина и комуникацију математичким је- зиком. Кроз исходе се омогућава остваривање и међупредметних компетенција као што су комуникација, рад са подацима и инфор- мацијама, дигитална компетенција, решавање проблема, сарадњаи компетенција за целоживотно учење.
[bookmark: Предлог за реализацију програма]Предлог за реализацију програма
Ради лакшег планирања наставе даје се оријентациони предлог броја часова по темама (укупан бројчасова за тему, број часова за обраду новог градива + број часова за утврђивање и систематизацију градива). Приликом израде оперативних планова наставник распоређује укупан број часова предвиђен за поједине теме по типовима часова (обрада новог градива, утврђивање и уве- жбавање, понављање, проверавање и систематизација знања), водећи рачуна о циљу предмета и исходима.
· Сличност (16; 6 + 10)
· Тачка, права и раван (12; 6 + 6)
· Линеарне једначине и неједначине с једном непознатом (18; 6 + 12)
· Призма (14; 6 + 8)
· Пирамида (16; 6 + 10)
· Линеарна функција (12; 5 + 7)
· Системи линеарних једначина с две непознате (15; 6 + 9)
· Ваљак, купа и лопта (16; 6 + 10) Пројектни задатак (5)
Предложени редослед реализације тема није обавезан, већ само представља један од могућих модела.
Напомена: За обнављање градива, иницијални тест и анализу резултата иницијалног теста, планирана су 4 часа, а за реализацију 4 писмена задатака (у трајању од по једног часа), са исправкама, планирано је 8 часова.

114

[bookmark: ПЛАНИРАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА (1)]ПЛАНИРАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА
Програм усмерава наставника да наставни процес конципирау складу са дефинисаним исходима, односно да планира како да ученици остваре исходе, и да изабере одговарајуће методе, активности и технике за рад са ученицима. Дефинисани исходи показују наставнику и која су то специфична знања и вештине која су ученику потребна за даље учење и свакодневни живот. Приликом
планирања часа, исходе предвиђене програмом треба разложити на мање и на основу њих планирати активности за конкретан час. Треба имати у виду да се исходи у програму разликују, да се неки могу лакше и брже остварити, док је за одређене исходе потребно више времена, активности и рада на различитим садржајима. Исходе треба посматрати као циљеве којима се тежи током једне школске године. Наставу у том смислу треба усмерити на разви- јање компетенција, и не треба је усмерити само на остваривање појединачних исхода.
При обради нових садржаја треба се ослањати на постојеће искуство и знање ученика, и настојати, где год је то могуће, да ученици самостално откривају математичке правилности и изводе закључке. Основна улога наставника је да буде организатор наставног процеса, да подстиче и усмерава активност ученика. Ученике треба упућивати да користе уџбеник и друге изворе знања, како би усвојена знања била трајнија и шира, а ученици оспособљени за примену у решавању разноврсних задатака.
На часовима треба комбиновати различите методе и облике рада, што доприноси већој рационализацији наставног процеса, подстиче интелектуалну активност ученика и наставу чини инте- ресантнијом и ефикаснијом. Избор метода и облика рада зависи однаставних садржаја које треба реализовати на часу и предвиђених исхода, али и од специфичности одређеног одељења и индивидуалних карактеристика ученика.
[bookmark: ОСТВАРИВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА (2)]ОСТВАРИВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА
Сличност – Користећи географске карте разних размера (стоне, зидне ...) поновити размеру дужи и израчунавања растојaња на основу дате размере и измереног растојања на карти. Извршити уопштавање појма размере и на конкретним примерима показати како се израчунава четврта пропорционала (ако су три дужи дате нумерички). Поставити питање како проблем решити конструктивно (ако нису дати нумерички подаци), тј. ако се знају три дужи, како одредити четврту геометријску пропорционалу. На примерима објаснити и појам самерљивих дужи (основица и средња линија троугла, растојање од тежишта до темена и тежишна дуж ...) и несамерљивих дужи (страница и дијагонала квадрата).
Талесова теорема се на овом нивоу не може коректно доказати, али се ученици могу избором погодног упрошћеног модела и поступним, правилним закључивањем навести да исправно формулишу исказ Талесове теореме. Обрат Талесове теореме се може (али и не мора) доказати. Увежбавања везана за примену Талесове (и обратне) теореме организовати поступно тако да се и нумерич- ки и конструктивно размотре могући случајеви примене. Посебну пажњу посветити конструктивној подели дужи на једнаке делове.
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Сличност фигура показати на разним примерима из свакодневног живота. Дефиницију сличности троуглова и појам коефицијента сличности увести природно, разматрањем разних ситуација (када је реч о сличним троугловима и онима који то нису). За извођење тврђења о пропорционалности страница сличних троуглова (и обратне теореме), као и за формулацију ставова сличности искористити Талесову теорему. Увежбавања везана за слич ност троуглова реализовати на примерима одређивања страница и углова сличних троуглова.Примену сличности троуглова реализовати на примерима из историје математике (легенда о томе како је Талес измерио висину Кеопсове пирамиде), практичним примерима примене (мерење широке реке без преласка на другу обалу, мерење висине брда
...) и примени сличности на правоугли троугао (доказ Питагорине теореме, релација између висине правоуглог троугла и одсечака на хипотенузи ...).тачка, права и раван – Обраду међусобних односа тачака, правих и равни у простору засновати на посматрању и анализи објеката у окружењу, користећи математичку терминологију и одговарајуће ознаке. Посебну пажњу треба посветити односима паралелно и нормално(између две праве, између праве и равни, однoсно између две равни). Однос између праве и равни повезати са одговарајућим односом између праве и њене ортогоналне пројекције на раван. Угао између праве и равни (када оне нису нормалне или паралелне) увести као угао између праве и њене ортогоналне пројекције на ту раван. Обновити Питагорину теорему и илустровати њену примену примерима и задацима у вези са ортогоналним пројектовањем дужи на раван. Полиедар увести као део простора ограничен многоугловима. Користећи основне примере полиедара (посебно оне који одговарају познатим реалним објектима) анализирати облик и број страна полиедара. Обновити својства коцке и квадра и кроз разноврсне примере и задатке повезати их са оста- лим садржајима ове наставне теме.
Предвиђене садржаје треба да прате задаци којима се подстиче оријентација у простору, просторна визуелизација, мисаоно сагледавање простора и сл. Будући да развоју ових способности значајно доприноси вештина представљања просторних односа сликама у равни, неопходно је код ученика подстицати вештину цртања (слободном руком и геометријским прибором) просторнихфигура. Веома је важно да ученици коректно употребљавају пуне и испрекидане линије за приказивање видљивих и невидљивих ивица просторне фигуре у односу на изабрани правац посматрања, као и да уочавају елементе (пре свега праве углове) просторне фи- гуре који нису веродостојно приказани на равној слици.
Линеарне једначине и неједначине с једном непознатом – Ученици су се, у претходним разредима, упознали са решавањем једноставних линеарних једначина и неједначина. На самом почетку, једначине и неједначине су решавали користећи везе међу операцијама (уочавањем непознатог сабирка, чиниоца, умањени- ка, умањиоца, дељеника или делиоца), а касније користећи методутеразија. Ова претходна знања представљају темељ за коришћење еквивалентних трансформација при решавању једначина и нејед- начина.
На конкретним примерима показати да линеарна једначина
ax = b:
· у случају да је a ¹ 0 и b Î R има јединствено решење,
· у случају да је a = 0 и b ¹ 0 нема решења (скуп решења јед- начине је празан) и

· у случају да је a = 0 и b = 0 има бесконачно много решења (сваки реалан број је решење).
У осмом разреду није предвиђено да се решавају једначинеса параметрима.
Ученици треба да овладају техникама помоћу којих се неке једначине могу еквивалентним трансформацијама свести на једначину облика ax = b	[image: ]в

Укључивати и примере једначина које се своде на линеарне, апомоћу којих се обнављају и користе стечена знања о:
· апсолутној вредности (само случај ú ax + bú = c),
ормулaма за квадрат бинома и разлику квадрата (случаје- ви када се квадратни чланови анулирају),
· условима под којима су производ, односно количник једнаки нули.
На сличан начин приступати и решавању линеарне неједна- чине уз истицање разлика (у случају множења негативним бројем мења се смисао неједнакости). Решења неједначина приказивати на бројевној правој и у одговарајућем скуповном запису.
Решавајући текстуалне проблеме, укључујући оне из сродних предмета, као и из реалног контекста, ученици увиђају потребу за састављањем одговарајућих једначина и неједначина, при чему утврђују научене формалне поступке, сагледавају потребу за њи- ховом применом и умеју да образложе добијено решење.

Призма и пирамида – Да би ученици што лакше упознали геометријска тела – призму и пирамиду, њихове елементе, уочавали дијагоналне пресеке и научили да израчунавају површинe и за- преминe ових тела, треба користити њихове моделе, мреже, скице и слике. Препоручљиво је да и сами ученици цртају мреже и изра- ђују моделе проучаваних тела.
Предвиђено је израчунавање површине и запремине следећихтела: праве тростране и четворостране призме, правилне шестостране призме, четворостране пирамиде (основа правоугаоник), правилне тростране и шестостране пирамиде. Приликом решавања задатака инсистирати на што прецизнијем цртању скице геометријског тела, водећи рачуна о цртању видљивих ивица пуном линијом и невидљивих испрекиданом линијом. Извођење формуле зазапремину призме везивати за прихваћену формулу за запремину квадра. Рачунати површине и запремине помоћу основних елеме- ната и зависних елемената (бочне висине, полупречника описаног или уписаног круга, дијагонала
...). Приликом израде задатака тре- ба полазити од општих формул за призму: P = 2B + M и V = BH, за пирамиду: P = B + M и V = BH) и анализирањем конкретног случаја решавати задатак. Посебно размотрити примере једнакоивичних тела.
[image: ]На часовима систематизације применити знања о површинии запремини праизме и пирамиде и у ситуацијама из свакодневног живота.
Линеарна функција – Најпре поновити појам функције директне пропорционалности и њеног приказивања у координатном систему који је обрађиван у седмом разреду. Увести затим појам линеарне функције једне реалне променљиве (y = kx + n), не по- мињући општи појам функције. Показати да је график те функцијеправа, уз посебно разматрање случајева k = 0, k > 0, k < 0, као и n

= 0, n > 0, n < 0. Увести појмове: нула функције, знак функције, растућа и опадајућа функција и објаснити како се они илуструјуна графику и како зависе од вредности коефицијената k и n. Ученици треба у потпуности да овладају поступком цртања графика линеарне функције и његовог анализирања, тј. „читања“ својстава те функције када јој је график задат. Обрадити својства линеарне функције када је она задата имплицитном релацијом ax + by = c.
Системи линеарних једначина с две непознате – Ученици треба да се упознају са линеарном једначином с две непознате облика ax + by = c, да разумеју да је график ове једначине (када је бар један од бројева а или b различит од нуле) права и да умеју да нацртају тај график.
Уводи се и појам система две линеарне једначине с две непознате, као и појам решења система као уређеног пара бројева. Системе линеарних једначина решавати методама замене и супротних коефицијената. Пажњу треба посветити и графичкој интерпретацији система две линеарне једначине с две непознате.
Решавајући разне проблеме из геометрије, физике, хемије и свакодневног живота, ученици увиђају потребу за састављањем одговарајућих система линеарних једначина, при чему утврђују научене формалне поступке, сагледавају потребу за њиховом при- меном и умеју да образложе добијено решење.
Ваљак, купа и лопта – Важно је истаћи да су ваљак, купа и лопта ротациона тела. Као и код призме и пирамиде, ради бољег уочавања елемената и осних пресека ваљка и купе, као и пресека лопте (сфере) и равни, користити моделе тела. Оспособити ученике за цртање мреже
ваљка и купе, израду њихових модела као и што прецизнијих скица приликом решавања задатака.
При обради ове теме, ваљак и купу повезати са призмом и пирамидом и указивати на аналогије између призме и ваљка, односно пирамиде и купе. Ту аналогију користити за образложење фор- мула за површину и запремину ваљка и купе. Приликом извођења формуле за површину купе, повезати површину омотача са површином кружног исечка, а обим базе са дужином кружног лука.
Пре дефинисања сфере, односно лопте потребно је подсети- ти се дефиниција кружнице и круга. Формуле за површину и запремину лопте се наводе без доказивања. На часовима систематизације применити знања о површини и запремини ваљка, купе и лопте у ситуацијама из свакодневног живота.

Пројектни задатак – Програмом је планиран и један пројектни задатак, по избору наставника и ученика. Примери могућих пројектних задатака:
1. Конструкција теста из математике за завршни испит
Ученици се поделе у групе нехомогених математичких зна- ња, тако да свака група има најмање три ученика. Свака група има задатак да састави низ од 20 задатака, уз следеће услове:
· да 9 задатака буду задаци основног нивоа, 7 средњег нивоа и 4 напредног нивоа;
· да по 5 задатака буде из области Бројеви и операције са њима и Алгебра и функције, 6 из области Геометрија и по 2 задаткаиз области Мерење и Обрада података.
Област и ниво за сваки од задатака у тесту одређује наставник у договору са ученицима. Улога наставника је да координира рад група, по потреби помаже ученицима, проверава да ли су тестови конструисани по договореној методологији, организује израду теста тако да сваки ученик решава тест у чијој конструкцији није учествовао (ученици једне групе решавају појединачно тест друге групе), организује прегледање тестова и презентацију резултата. Ученици врше избор задатака, решавају задатке, израђују кључ теста и припремају тест и кључ у неком програму за обраду текста, решавају тест друге групе, прегледају урађене тестове којеје њихова група конструисала, обрађују добијене резултате и презентују их.
Овај задатак може бити веома користан за ученике који се припремају за завршни испит, а мотивација за реализацију ће бити на повишеном нивоу.
2. Коришћење динамичког софтвера
У циљу боље припреме за завршни испит, ученици могу током целе године припремати аплете коришћењем неког од бесплатних динамичких софтвера. Подељени у групе могу сами би- рати области којима ће се бавити. Након договореног временског периода групе представљају свој рад осталима и на тај начин обнављају или утврђују градиво, а подстиче се и вршњачко учење. На овај начин ученици осмог разреда остављају својој школи вредан радни материјал који ће бити од користи осталим генерацијама, а који ће се временом усавршавати и на тај начин формирати база аплета за наставу. Неке од могућих тема су: график линеарне функције; решавање неједначина са апсолутним вредностима; конструкције углова, троуглова и четвороуглова; израчунавањеповршина геометријских објеката; централна и осна симетрија, транслација и ротација; решавање једначина (проблеми кретања); сабирање и одузимање вектора.
Скоро све наставне теме у осмом разреду основне школеомогућaвају да се приликом увежбавања, обнављања, систематизације и проверавања садржаја значајна пажња посвети примени усвојених знања на практичне проблеме из свакодневног живота. Примена стечених знања на конкретне задатке из праксе има за циљ да ученике оспособи за решавање разних, а конкретних проблемских ситуација и увери у значај математике за општи развој и технолошки напредак цивилизације, данас и кроз историју.

Динамички геометријски софтвери могу бити веома корисни за успешно остваривање исхода који се односе на геометрију простора, линеарну функцију, једначине и системе једначина. Софтверски алати су посебно препоручљиви за илустрацију својстава ортогоналне пројекције, приказивање исте просторне фигуре у различитим положајима, односно посматрање исте фигуре из различитих праваца, цртање и анализу графика линеарне функције, графичко решавање система итд.

ПРАЋЕЊЕ И ВРЕДНОВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА
Саставни део процеса развоја математичких знања у свим фазама наставе је и праћење и процењивање степена остварености исхода, које треба да обезбеди што поузданије сагледавање развојаи напредовања ученика. Тај процес започети иницијалном проценом нивоа на коме се ученик налази. Прикупљање информација изразличитих извора (свакодневна посматрања, активност на часу, учествовање у разговору и дискусији, самосталан рад, рад у групи, тестови) помаже наставнику да сагледа постигнућа (развој и напредовање) ученика и степен остварености исхода. Свака активност је добра прилика за процену напредовања и давање повратне информације, а важно је ученике оспособљавати и охрабривати дапроцењују сопствени напредак у учењу.
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Циљ учења Биологије је да ученик, изучавањем биолошких процеса живих бића у интеракцији са животном средином, развије одговораноднос према себи и природи и разумевање значаја биолошке разноврсности и потребе за одрживим развојем.
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Наставна област/тема
	

Препоручен број часова за:
	


Укупан број часова

	
	
	обраду
	утврђивање
	утврђивање и вежбе
	вежбе
	систематизацију
	

	1.
	Јединство грађе и функције као основа живота
	14
	5
	1,5 + 1,5
	3
	1
	26

	2.
	Човек и здравље
	4
	2
	
	2
	1
	9

	3.
	Порекло и разноврсност живог света
	3
	2
	
	1
	1
	7

	4.
	Наслеђивање и еволуција
	4
	1
	
	1
	1
	7

	5.
	Живот у екосистему
	9
	6
	
	3
	1
	19

	
	
Укупно:
	34
	16
	3
	10
	5
	68








	




ОБЛАСТ/ТЕМА
	


ИСХОДИ
По завршеној области/теми ученик ће бити у стању да:
	



САДРЖАЈИ
(препоручени)
	Укупан број часова
	Препоручен број
часова

	
	
	
	
	Обрада
	Утврђивање
	Утврђивање и вежба
	Вежба
	Систматизација

	
	
· повеже грађу ћелијских органела са њиховом улогом у метаболизму ћелије;
· повеже однос површине и запремине ћелије и тела са начином обављања основних животних функција;
· идентификује регулаторне механизме у одржавању хомеостазе;
· илуструје примерима везу између физиолошких одговора живих бића и
	
Улога и значај појединих
	
	
	
	
	
	

	
	
	ћелијских органела у
	
	
	
	
	
	

	
	
	метаболизму ћелије: једро,
	
	
	
	
	
	

	ЈЕДИНСТВО ГРАЂЕ И ФУНКЦИЈЕ КАО ОСНОВА
ЖИВОТА
	
	ендоплазмични ретикулум, рибозоми, хлоропласти, центриоле, лизозоми.
Матичне ћелије − ћелије програмиране за различите функције.
Принцип економичности грађе
и функције живих бића
	


26
	


14
	


5
	


3
(1,5
+ 1,5)
	


3
	


1

	
	
	Улога и значај ензима.
	
	
	
	
	
	

	
	
	Ендокрини систем и
	
	
	
	
	
	

	
	
	хуморална регулација.
	
	
	
	
	
	

	
	
	Регулаторна улога хормона
	
	
	
	
	
	

	
	
	биљака и животиња.
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	промена у спољашњој средини;
· oдговорно се односи према свом здрављу;
· изрази критички став према медијским садржајима који се баве здравим стиловима живота;
· повеже промене настале у пубертету са деловањем хормона;
· идентификује поремећаје у раду органа и система органа изазваних нездравим начином живота;
· доведе у везу промене животних услова са еволуцијом живота на планети;
· истражи давно нестале екосистеме;
· повеже промене које се догађају организму током животног циклуса са активностима гена;
· повеже промене наследног материјала са настанком
	Надражљивост, проводљивост,
	
	
	
	
	
	

	
	
	контрактилност.
	
	
	
	
	
	

	
	
	Чулно-нервни систем
	
	
	
	
	
	

	
	
	животиња.
	
	
	
	
	
	

	
	
	Рефлексни лук.
	
	
	
	
	
	

	
	
	Поремећаји функције
	
	
	
	
	
	

	
	
	ендокриног система, нервног
	
	
	
	
	
	

	
	
	система и чула.
	
	
	
	
	
	

	
	
	Неуротрансмитери, нервни
	
	
	
	
	
	

	
	
	импулси, драж, надражај.
	
	
	
	
	
	

	
	
	Хомеостаза − принцип
	
	
	
	
	
	

	
	
	повратне спреге.
	
	
	
	
	
	

	
	
	Фотосинтеза.
	
	
	
	
	
	

	
	
	Ћелијско дисање.
	
	
	
	
	
	

	
	
	Транспирација.
	
	
	
	
	
	

	
	
	Температурна регулација.
	
	
	
	
	
	

	
	
	Резултати стандардних
	
	
	
	
	
	

	
	
	лабораторијских анализа крви
	
	
	
	
	
	

	
	
	и урина.
	
	
	
	
	
	

	
	
	Биолошки смисао
	
	
	
	
	
	

	
	
	адолесценције (родни и полни
	
	
	
	
	
	

	ЧОВЕК И ЗДРАВЉЕ
	
	идентитет у контексту
хормонске активности и индивидуалне генетичке
	
9
	
4
	
2
	
-
	
2
	
1

	
	
	варијабилности).
	
	
	
	
	
	

	
	
	Заштита од полно преносивих
	
	
	
	
	
	

	
	
	болести контрацепција.
	
	
	
	
	
	

	
	
	Одговорност за сопствено
	
	
	
	
	
	

	
	
	здравље.
	
	
	
	
	
	




	
	нових врста путем природне селекције;
· установи узрочно-последичну везу између губитaка врста у екосистему и негативних последица у преносу супстанце и енергије у мрежама исхране;
· критички процени последице људских делатности у односу на расположиве ресурсе на Земљи;
· повеже утицај еколошких чинилаца са распоредом карактеристичних врста које насељавају простор Србије;
· истражи присуство инвазивних врста у својој околини и вероватне путеве насељавања;
· истражи разлоге губитка биодиверзитета на локалном подручју.
	Календар живота, еволуција
	
	
	
	
	
	

	
	
	различитих група организама
	
	
	
	
	
	

	
	
	кроз геолошка доба и велика
	
	
	
	
	
	

	
	
	изумирања.
	
	
	
	
	
	

	ПОРЕКЛО И
РАЗНОВРСНОСТ ЖИВОГ СВЕТА
	
	Значај алги (цијанобактерија)
и биљака за продукцију О2 и озонског омотача, као заштита
	
7
	
3
	
2
	
-
	
1
	
1

	
	
	од УВ зрака, и услов за развој
	
	
	
	
	
	

	
	
	осталих живих бића.
	
	
	
	
	
	

	
	
	Строматолити.
	
	
	
	
	
	

	
	
	Излазак из воде на копно.
	
	
	
	
	
	

	
	
	Улуткавање и пресвлачење
	
	
	
	
	
	

	
	
	инсеката. Пубертет и
	
	
	
	
	
	

	
	
	адолесцеција човека. Цветање,
	
	
	
	
	
	

	НАСЛЕЂИВАЊЕ И ЕВОЛУЦИЈА
	
	плодоношење и сазревање плодова биљака.
Теорија еволуције. Постанак
	
7
	
4
	
1
	
-
	
1
	
1

	
	
	нових врста кроз еволуционе
	
	
	
	
	
	

	
	
	процесе.
	
	
	
	
	
	

	
	
	Еволуција човека.
	
	
	
	
	
	

	
	
	Еволуција и развој екосистема.
	
	
	
	
	
	

	
	
	Концепт климакса.
	
	
	
	
	
	

	
	
	Циклуси кружења основних
	
	
	
	
	
	

	ЖИВОТ У ЕКОСИСТЕМУ
	
	супстанци у природи (H2O, C, N) и њихова повезаност.
	19
	9
	6
	-
	3
	1

	
	
	Азотофиксација, микориза,
	
	
	
	
	
	

	
	
	симбиоза, симбионтски
	
	
	
	
	
	

	
	
	организми (лишајеви).
	
	
	
	
	
	




	
	
	Ограниченост ресурса (капацитет средине) и одрживи развој.
Нестанак врста и фактори угрожавања (H.I.P.P.O. концепт).
Типични екосистеми Србије. Ретке и угрожене врсте Србије. Интродукције и реинтродукције и инвазивне врсте.
Последице глобалних промена.
	
	
	
	
	
	



ПРЕДЛОГ ОПЕРАТИВНОГ ПЛАНА РАДА НАСТАВЕ И УЧЕЊА ПРЕДМЕТА БИОЛОГИЈА ЗА 8. РАЗРЕД ОСНОВНЕ ШКОЛЕ Укупно:	68 часа (34 + 16 + (1,5 + 1,5) + 10 + 5)
ЈЕДИНСТВО ГРАЂЕ И ФУНКЦИЈА КАО ОСНОВА ЖИВОТА  26 (14 + 5 + (1,5 + 1,5) + 3 + 1)
1. Ћелијски метаболизам
2. Матичне ћелије
3. Школски пројекат: Однос површине и запремине
4. Утврђивање	(15-минутни тест)
5. Чулно-нерви систем животиња
6. Чулно- нервни систем животиња
7. Утврђивање
8. Рефлекси и рефлексни лук
9. Делови нервног система кичмењака
10. Делови нервног система кичмењака
11. Будите и ви истраживачи: Да ли нас очи варају?
12. Утврђивање + вежба	(15-минутни тест)
13. Ендокрини систем
14. Утврђивање + вежба
15. Полне жлезде
16. Утврђивање	(15-минутни тест)
17. Хомеостаза – принцип повратне спреге
18. Утврђивање
19. Терморегулација
20. Терморегулација
21. Утврђивање + вежба
22. Биљни хормони
23. Размена супстанци код биљака

145

24. Будите и ви истраживач: Изоловање уља из лимуна
25. Утврђивање	(15-минутни тест)
26. Систематизација

ЧОВЕК И ЗДРАВЉЕ	9 (4 + 2 + 2 + 1)

1. Поремећаји у раду ендокриног, нервног система и чула
2. Поремећаји у раду ендокриног, нервног система и чула
3. Школски пројекат: Резултати лабораторијских анализа крви и урина
4. Утврђивање	(15-минутни тест)
5. Промене у пубертету
6. Контрацепција и полно преносиве болести
7. Будите и ви истраживач: Одговорност за сопствено здравље
8. Утврђивање	(15-минутни тест)
9. Систетматизација


ПОРЕКЛО И РАЗНОВРСНОСТ ЖИВОГ СВЕТА	7 ( 3 + 2 + 1 + 1)

1. Календар живота
2. Календар живота
3. Утврђивање
4. Велике промене у прошчости
5. Школски пројекта: Истраживање несталог екосистема
6. Утврђивање	(15-минутни тест)
7. Систематизација

НАСЛЕЂИВАЊЕ И ЕВОЛУЦИЈА	7 (4 + 1 + 1 + 1)

1. Промене у току развића и утицај хормона на њих

2. Теорија еволуције
3. Утврђивање
4. Постанак нових врста кроз еволуционе процесе
5. Еволуција човека
6. Школски пројекат: Дрво живота и положај човека на њему
7. Систематизација	(15-минутни тест)


ЖИВОТ У ЕКОСИСТЕМУ	19 ( 9 + 6 + 3 + 1)

1. Еволуција и развој екосистема
2. Циклус кружења основних супстанци у приорди
3. Циклус кружења основних супстанци у приорди
4. Шклски пројекат: Циклус кружења воде у приоди
5. Утврђивање	(15-минутни тест)
6. Водени екосистеми Србије
7. Утврђивање
8. Шумски екосистеми Србије
9. Утврђивање
10. Зељасти екосистеми Србије и вештачки екосистеми
11. Утврђивање	(15-минутни тест)
12. Нестанак врста и фактори угрожавања
13. Школски пројекат: Ретке и угрожене врсте Србије
14. Утврђивање
15. Ограниченост ресурса и одрживи развој
16. Последице глобалних промена
17. Утврђивање	(15-минутни тест)
18. Вежба: Измери свој еколошки отисак
19. Систематизација


Кључни појмови садржаја: ћелијски метаболизам, хомеостаза, здрави стилови живота, адолесценција, „календар живота“, теорија еволуције, циклуси кружења супстанце, капацитет средине, глобалне промене, инвазивне врсте.
КОРЕЛАЦИЈА СА ДРУГИМ ПРЕДМЕТИМА: Српски језик и страни језици (коришћење научне терминологије и претрага интернета);математика (однос површине и запремине у биолошким системима); информатика (коришћење едукативних софтвера); хемија (биолошки важна органска једињења); физика (нервни импулс); друштвене науке (промене током пубертета у смислу социјализације и развоја личности, историјски осврт на еволуцију као науку); географија (биоми, пољопривреда, цветање воде); физичко васпитање (здрави стилови живота), грађанско васпитање (еколошко право); ликовна култура (цртежи и мапе ума, креативна рециклажа).
КОМПЕТЕНЦИЈЕ: Учећи биологију у осмом разреду, ученик ће овладати знањима и вештинама које ће му омогућити да разуме структуру, филогенију и еволуцију живог света, човеково место и његову улогу у природи, као и огромну човекову одговорност за очување животне средине и биолошке разноврсности на Земљи. Овако стечена знања из биологије и биолошких вештина примењиваће у свакодневном животу за побољшање сопственог здравља и одабир животног стила и учествовање у друштвеним дебатама ради доношења важних одлука, као што су одрживи развој и заштита животне средине, заштита природе и биодиверзитета и употреба биотехнологија. Бавећи се биологијом, развијаће способност критичког мишљења, формираће научни поглед на свет, разумеће сличности и разлике између биолошког и других научних приступа и развиће трајно интересовање за биолошке феномене.
[bookmark: УПУТСТВО ЗА ОСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМА]УПУТСТВО ЗА ОСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМА
Програм наставе и учења биологије оријентисан је на процес учења и остваривање исхода. Исходи су искази о томе шта ученици умеју да ураде на основу знања која су стекли учећи биологију. Они омогућавају да се циљ наставе биологије достигне у складу са предметним и међупредметним компетенцијама и стандардима постигнућа. Исходи представљају ученичка постигнућа и као такви су основна водиља

наставнику који креира наставу и учење. Програм наставе и учења биологије је тематски конципиран. За сваку област/тему предложени су садржаји.
Главна карактеристика наставе усмерене на остваривање исхода биологије је настава усмерена на учење у школи, што значи да ученик треба да учи:
· смислено: повезивањем оног што учи са оним што зна и са ситуацијама из живота; повезивањем оног што учи са оним што је учио из биологије и других предмета;
· проблемски: самосталним прикупљањем и анализирањем података и информација; постављањем релевантних питања себи и другима; развијањем плана решавања задатог проблема;
· дивергентно: предлагањем нових решења; смишљањем нових примера; повезивањем садржаја у нове целине;
· критички: поређењем важности појединих чињеница и података; смишљањем аргумената; – кооперативно: кроз сарадњу са наставником и другим ученицима; кроз дискусију и размену мишљења; уважавајући аргументе саговорника,
- кооперативно: кроз сарадњу са наставником и другим ученицима; кроз дискусију и размену мишљења; уважавајући аргументе саговорника.
Учећи на овај начин, ученик стиче нове вредности јер наставник поставља другачије захтеве.


6. [bookmark: 6. ПЛАНИРАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА]ПЛАНИРАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА
Наставни програм оријентисан на исходе наставнику даје већу слободу у креирању и осмишљавању наставе и учења. Улога наставника је да контекстуализује овај дати програм потребама конкретног одељења имајући у виду: састав одељења и карактеристике ученика; уџбенике и друге наставне материјале које ће користити; техничке услове, наставна средства и медије којима школа располаже; ресурсе, могућности, као и потребе локалне средине у којој се школа налази. Потребно је да наставник за сваку наставну јединицу, у фази планирања и писања припреме за час, у односу на одабрани исход, дефинише исходе специфичне за дату наставну јединицу. При планирању треба, такође, имати у виду да се исходи разликују, да се неки лакше и брже могу остварити, али је за већину исхода потребно више времена и више различитих активности. У фази планирања наставе и учења веома је важно имати у виду да је уџбеник наставно средство и да он не одређује садржаје предмета. Зато је потребно садржајима датим у уџбенику приступити селективно и у односу на предвиђене исходе које треба достићи. Поред уџбеника, као једног од извора знања, на наставнику је да ученицима омогући увид и искуство коришћења и других извора сазнавања као нпр. сајтове релевантних институција, писану научно популарну литературу, мапе, шеме, енциклопедије... Препорука је да наставник планира и припрема наставу самостално и у сарадњи са колегама због успостављања

корелација међу предметима (нпр. представљање група организама Веновим дијаграмима, одређивање климатских услова у зависности од географског положаја, писање есеја, тј. приказ података/малих истраживања на матерњем и страном језику који уче, цртање итд.).
7. [bookmark: 7. ОСТВАРИВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА]ОСТВАРИВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА
У остваривању наставе потребно је подстицати радозналост, аргументовање, креативност, рефлексивност, истрајност, одговорност, аутономно мишљење, сарадњу, једнакост међу половима, уважавање и прихватање различитости. Препоручује се максимално коришћење ИКТ решења јер се могу превазићи материјална, просторна и друга ограничења (платформе за групни рад нпр. Pbworks, платформа Moodle, сарадња у „облаку“ као Гугл, Офис 365...; за јавне презентације могу се користити веб решења нпр. креирање сајтова, блогова – Weebly, Wordpress...; рачунарске симулације и апликације за андроид уређаје; домаћи и међународни сајтови и портали.
Током рада ученици би требало да користе лабораторијски прибор (пинцете, капаљке, лабораторијске чаше, сахатно стакло и сл.) и опрему за теренски рад у мери у којој је школа опремље на. У случају да прибор не постоји, може се надоместити пред метима за свакодневну употребу (пинцете, капалице са флашице за лек...). Табеларно и графичко приказивање резултата, са обавезним извођењем закључака, требало би практиковати увек када се прикупљају подаци. Препорука је да се ИКТ користи за прикупљање, обраду података и представљање резултата истраживања или огледа, када се ученици оспособе за њено коришћење на часовима предмета Информатика и рачунарство и Техника и технологија.
У настави оријентисаној на постизање исхода предност имају групни начин рада, рад у пару и индивидуализована настава. Ови начини организације наставе помажу ученицима да науче како се учи, да напредују у учењу сопственим темпом, да развијају унутрашњу мотивацију (потребу за сазнавањем) и иницијативу, да развијају вештину комуникације, аргументовани дијалог, толерантно понашање и солидарност. Користе се активни начини учења, као што је комбинација програмиране наставе (програмиран материјал многи наставници остављaју на друштвеним мрежама или сајтовима школа, па се њихови ученици служе њима и уче темпом који им одговара) и проблемске наставе (на часу ученици, користећи стечена знања, решавају проблем који наставник формулише) или учење путем открића (наставник инструкцијама усмерава ученике који самостално истражују, структуришу чињенице и извлаче закључке; тако сами упознају стратегије учења и методе решавања проблема, што омогућава развој унутрашње мотивације, дивергентног мишљења, које отвара нове идеје и могућа решења проблема). На интернету, коришћењем речи WebQuest, project-based learning, thematic units, могу се наћи примери који се, уз прилагођавање условима рада, могу користити.
Да би сви ученици достигли предвиђене исходе, потребно је да наставник упозна специфичности начина учења својих ученика и да према њима планира и прилагођава наставне активности.

[bookmark: Област: Јединство грађе и функције као о]Област: Јединство грађе и функције као основа живота
У активностима за достизање исхода повеже грађу ћелијских органела са њиховом улогом у метаболизму ћелије, треба нагла сити да сe oсoбинe живoг нaлaзe у структури – ћeлиjи и дa je нa Зeмљи живoт успoстaвљeн тoкoм eвoлуциje ћeлиja. Кроз обраду улога и значаја појединих ћелијских органела уметаболизмућелије (једро, ендоплазмични ретикулум, рибозоми, хлоропласти, центриоле, лизозоми) треба

увeсти пojмoвe кojи ћe повeзaти ћелијску грађу и функциjу. У том смислу треба поменути да поједине ћелије имају одређену грађу из које произилази њихова специфична функција (нпр. надражљивост, проводљивост, контрактилност), док друге могу бити програмиране за диференцијацију у више праваца, односно обављање различитих функција (пример матич- них ћелија).
Активности за достизање исхода повеже однос површине и запремине ћелије и тела са начином обављања основних жи- вотних функција треба усмерити тако да ученици разумеју да се усложњавањем унутрашње грађе стичу услови за појаву нових карактеристика ћелије (и организма) при чему се повећањем активне површине преко које се обавља одређена функција, на свим нивоима организације, успоставља принцип економичности – оптимално искоришћавање ограничене запремине ћелије/организма, повећањем унутрашње или спољашње површине. На тај начин се остварује боља енергетска ефикасност, на ћелијском и на нивоуорганизма, и обезбеђује континуитет (одрживост) животних функција. То се може приказати на различитим примерима: интрамем- брански систем у ћелији, набори мембране унутар митохондрија, цревне ресице, алвеоле у плућима, шкржни листићи, набори (вијуге) мозга итд. Садржаји се могу обрадити кроз истраживачки рад ученика о томе како се долази до матичних ћелија, како се чувају, на који начин их користимо у медицини итд, кроз разговор са стручњаком (лекар, генетичар) о матичним ћелијама, посетом Генетичком саветовалишту локалне болнице или другим институцијама које се баве овом темом.
Активности за достизање исхода идентификује регулаторне механизме у одржавању хомеостазе и илуструје примерима везу између физиолошких одговора живих бића и промена у спољашњој средини, треба усмерити тако да ученик разуме да ћелија/организам најбоље функционише у одређеним условима и да сви организми поседују механизме који одржавају свој унутрашњи састав у одређеним границама, које омогућавају њихово преживљавање. Посебно је важан принцип примања и преноса информација и ре- аговања на надражаје. Потребно је нагласити да су то повезани и регулисани процеси, односно да процеси који се одвијају у појединим деловима тела могу да регулишу активности у другим органима и ткивима и утичу на целокупно функционисање органи- зма. Хомеостаза и повратна спрега као појмови могу се повезати са градивом роботике (Техника и технологија). Ученике на овом узрасту треба што више упућивати да самостално прикупљају, обрађују, представљају и тумаче информације добијене једноставним истраживањима. Потребно је повезати физику и биологију (физичке појаве у телу организама, притисак, брзина...) и хемију и биологију (неуротрансмитери, хормони, ензими...). Током остваривања наведених исхода, требало би да ученици различитим примерима илуструју везу између физиолошких адаптацијa живих бића и промена у спољашњој средини. Садржаји се могу обрадити кроз низ кратких вежби/демонстрација рефлекса (рефлекси ока, рефлекс хватања лењира, пателарни рефлекс...), варљивост чула (прецизност чула додира, оптичке варке итд.).
Препоручени број часова је 26: 14 часова за обраду, 5 за утврђивања, 3 за утврђивања уз вежбу, 3 за вежбе и 1 за систематизацију.
[bookmark: Област: Човек и здравље]Област: Човек и здравље
У активностима за достизање исхода: oдговорно се односи према свом здрављу, важно је указати на путеве преношења боле- сти, превенцију и значај редовних контрола. Ученик треба да развије одговоран однос према сопственом здрављу, здрављу људи из своје околине и да поступа према упутствима лекара. Када знају путеве преношења изазивача болести, требало би да ученици науче и како се треба понашати у присуству оболелих од различитих болести, али и да развију толерантан однос према оболелима. На пример, особу

оболелу од сиде не треба да игноришу, нити дискриминишу на било који начин, а то ће моћи када науче да руковање, загрљај, разговор нису начини како се ова болест преноси. Процена ставова из домена одговорног односа према здрављу може се радити кроз чек-листу.
У оквиру области Човек и здравље треба обрадити и примере различитих утицаја на функције ендокриног система, нервног система и чула изазваних различитим спољашњим и унутрашњим факторима (узроцима), као и могућност враћања организма у уравнотежено стање након одређених поремећаја. Могу се користити примери који су блиски за разумевање ученицима овог узраста, као што је слабљење слуха услед слушања прегласне музике, коришћења слушалица, коришћења мобилних телефона, играња компјутерских игрица итд. Ученике треба мотивисати да изразе критички став у погледу домена и мере штетности појединих утицаја.
Разумевање резултата стандардних лабораторијских анализа крви и урина се може обрадити кроз вежбу, при чему пажњу треба обратити само на вредности које се односе на еритроците, хемоглобин, гвожђе, леукоците (без леукоцитне формуле), ниво шећера, а код резултата урина на замућеност, присуство бактерија и ћелија крви. Циљ вежбе није тумачење, анализирање и интерпретација лабораторијских анализа, јер то раде лекари, већ је потребно да ученик уме да прочита табелу и разуме да вредности треба да буду у опсегу референтних. Током вежбе се могу анализирати унапред припремљени (симулирани) подаци од стране наставника, а не реални резултати конкретних особа (ученика или одраслих).
Посебну пажњу треба посветити репродуктивном здрављу. Контрацепцију обрадити и у смислу спречавања преране трудноће и полно преносивих болести.
Кроз активности за достизање исхода изрази критички став према медијским садржајима који се баве здравим стиловима живота, код ученика треба развијати критички став према садржајима који се могу наћи на интернету и другим изворима информисања (часописима, ТВ емисијама...). У питању су садржаји који се односе нпр. на дијете, биолошки активне супстанце и адитиве, али и друге теме од значаја за здраве стилове живота. Ученици могу да проналазе примере медијских садржаја који ће се анализирати на часу. Анализу је могуће урадити и у виду дебате са темама: постоје ли инстант-дијете, „чаробне биљке“ које лече најразноврсније болести, „топе килограме“, продужавају младост и слично.
Кроз истраживачке задатке или пројектну наставу, могу се обрадити лековити и физиолошки активни продукти животиња и биљака (као што су мед, прополис, различити екстракти биљака, полен...) који се користе за људску употребу. Ова тема је погодна за корелацију са градивом хемије или за заједничку пројектну наставу са овим предметом (нпр. вежбе екстракције хлорофила, кофеина и биљних уља). Такође, у циљу истраживања о деловању биљних и животињских продуката и екстраката, могу се организовати посете или мини-екскурзије до оближњег постројења за прераду лековитих биљака, узгајивачници медицинских пијавица, произвођачу меда и сл, зависно од подручја и локалних услова у којима се школа налази. За врсте које су интродукцијом унете ради узгајања и добијања екстраката и других продуката, могу се проучити путеви којима су те врсте доспеле на наше подручје, што се може повезати са исходима области Живот у екосистему и са предметом Географија.
За достизање исхода повеже промене настале у пубертету са деловањем хормона потребно је ову тему повезати са хормоналном

регулацијом, која се обрађује у теми Јединство грађе и функције, и са знањима из претходних разреда у вези са променама у пубертету (менструални циклус, на пример). У обради полног и родног идентитета, поред развијања толеранције и прихватања различитости, ученицима треба пружити ширу перспективу генетичке варијабилности, као природног феномена, која не даје основе за предрасуде, стереотипе, дискриминацију и насиље. Адекватним избором садржаја и начина рада може се успоставити веза са садржајима који се обрађују на предмету Грађанско васпитање, а који се односе на теме пол, род и сексуалности.
Активности се могу реализовати као дебате, трибине, представљање резултата истраживачких задатака ученика (нпр. о ставовима ученика у одељењу, анализа текстова – дневни пресек новинских чланака и слично).
Активности за достизање исхода: идентификује поремећа- је у раду органа и система органа изазваних нездравим начином живота треба да обухвате истраживања видова нездравог начина живота, као што су начин исхране, физичка активност, употреба психоактивних супстанци (укључујући и лекове – таблетоманија). Посебну пажњу треба посветити злоупотреби стероида и других супстанци за нпр. повећање мишићне масе и снаге због последица на стање организма и на понашање. Резултате истраживања треба повезивати са деловањем на системе органа и приказивати их јав- ности (нпр. на нивоу одељења или школе) у различитим облицима (нпр. пано који ће пропагирати здраве стилове живота, или са декларацијама производа које свакодневно користе уз коментарисање улоге и штетности појединих адитива исхрани и слично).
Препоручени број часова за реализацију ове области је 9: 4 часа за обраду, 3 за утврђивања и 2 за вежбе.
[bookmark: Област: Порекло и разноврсност живог све]Област: Порекло и разноврсност живог света
Активности за достизање исхода доведе у везу промене животних услова са еволуцијом живота на планети треба усмерити на повезивање стечених еколошких знања са историјом планете Земље, тј. начинима којима се она мењала (тектонске промене, промене климе, састав атмосфере, влажност, температура, итд). Податке о геофизичким процесима треба пропратити описом развоја живог света кроз геолошка доба. За именовање геолошких доба треба користити стручне називе прекамбријум, палеозоик, мезозоик и кенозоик. Могу се поменути и краћи периоди који су познати ученицима као што су перм, карбон, тријас, јура, креда, али се не препоручује да ти називи буду део кључних појмова. Стечена знања о постанку живог света треба повезати са продукцијом кисеоника и настанком озонског омотача, као условима за еволуцију већине врста живих бића. Посебну пажњу треба посветити настанку нових група живих бића и повезати их са њиховим положајем на Дрвету живота, што представља и део активности за достизање исхода истражи давно нестале екосистеме. Већину активности за достизање поменутог исхода је могуће реализовати кроз пројектне задатке у којима ће ученици истраживати и пред- стављати (презентацијом, плакатом) нестале шуме карбона, мора камбријума, итд, уз адекватну употребу еколошких појмова попут еколошких фактора и адаптација.
Препоручени број часова за реализацију ове области је 7: 3 часова за обраду, 3 за утврђивања и 1 за вежбу.

[bookmark: Област: Наслеђивање и еволуција]Област: Наслеђивање и еволуција
Активности за достизање исхода повеже промене које се догађају организму током животног циклуса са активностима гена, обухватају истраживање и описивање промена током животног циклуса различитих врста биљака и животиња (од зигота, преко деоба ћелија и формирања органа, а затим улазак у репродуктивну фазу, старење и смрт). На пример, могу се истражити и представити животињске врсте са потпуним преображајем (метаморфозом), које пролазе кроз фазе ларве и лутке пре адултног периода (бројни инсекти), као и они са непотпуним преображајем (одсуство стадијума лутке код инсеката); развиће преко ларвеног стадијума код мекушаца, ракова, риба, водоземаца итд. Такође, треба нагласити да постоје и организми чије развиће нема очигледно препознатљиве фазе кроз промене целокупне грађе тела, али да и такво развиће подразумева раст, промене у пропорцијама делова тела и физиолошким процесима, као и развиће полних органа (нпр. човек). Морфолошке и физиолошке промене током животног циклуса треба повезати са хормонским променама (хормон раста, полни хормони, јувенилни хормон код инсеката, биљни хормони, итд). Развиће човека треба повезати са променама насталим у пубертету услед деловања хормона које се обрађују у области Човек и здравље. Посебну пажњу треба посветити томе да се хормонски индуковане промене активирају укључивањем регулаторних гена у одређеним фазама животног циклуса.
Да би се ови процеси довели у везу са основним молекул- ским процесима у ћелији, неопходно је подсетити ученике на знање о генима и молекулу ДНК (из седмог разреда). Током седмог разреда, ученицима су предочена правила наслеђивања (трансмисије) генетичког материјала од родитеља на потомство. Сада је потребно објаснити другу улогу генетичког материјала – функцију гена у процесу развића особина организама. На овом узрасту не треба говорити о транскрипцији и транслацији, али је важно рећи да су производи гена протеини који остварују различите функције – ензими, структурни протеини (нпр. колаген, антитела, итд), хормони, итд. На примеру хормона може се објаснити улога гена. Током животног циклуса, у одређеним фазама се активирају гени за хормоне, који онда активирају друге гене за раст тела и развиће органа (нпр. јувенилни хормон код инсеката). Активност гена за полне хормоне код људи доводи до активирања гена за развиће полних органа, длакавост код дечака, раст груди код девојчица, итд. Ови садржаји дају ширу перспективу генетичке варијабилности када су у питању особе чије се полне карактеристике и полни идентитет не поклапају.
Имајући у виду оваква објашњења улоге гена у развићу фенотипа, као и знања из седмог разреда о алелима и правилима наслеђивања, може се појаснити ученицима присуство различитости између јединки у једној популацији. У циљу остваривања исхода повеже промене наследног материјала са настанком нових врста путем природне селекције, подсетити се појма популација и процеса селекције који су обрађени у претходним разредима. Процес специјације (настанка нових врста) најбоље је објаснити кроз алопатрички модел специјације (ученицима не треба уводити овај термин). Модел: једна велика популација бива подељена на две мање и прекине се могућност укрштања између јединки две популације; свака од популација се прилагођава, деловањем селекције, на услове средина у којима живе; такође, различите мутације се дешавају у свакојпопулацији (настају неки нови алели); због ових процеса, временом између две популације настају све веће разлике (фенотипске и генетичке); током дужег времена, јединке две популације се толико разликују да више не могу да се међусобно укр штају чак и уколико дођу у физички контакт; тада су то две нове врсте.

Ово објашњење еволуције дао је Чарлс Дарвин и данас је по- тврђено у свим биолошким истраживањима. Ученицима је неопходно дати податке о Дарвиновој теорији еволуције и објашњењима која је он пружио. Објаснити да је он дао концепцију природне селекције и дивергенције популација, што води настанку нових врста. Такође, навести да је Дарвин закључио да је порекло живог света јединствено и да због тога сва жива бића деле заједничке особине – дисање, излучивање, метаболизам итд. Дарвинову концепцију јединства живота повезати са моделом „дрво живота“.
Процес еволуције, постанка врста и заједничког претка врста може се објаснити на примеру еволуције човека. Ученици могу на интернету да истражују приказе људских предака, почевши од одвајања наше еволуционе линије од последњег заједничког прет- ка са шимпанзом (пре 7 милиона година). У заједничком раду могу направити еволуционо стабло људских предака. Важно је нагласи- ти да је човек настао на афричком континенту, а да је затим ми- грирао на друге континенте. На сваком од континената, људске по- пулације су се прилагођавале другачијим срединским условима и због тога данас имамо различите особине које су карактеристичне за групе људи из различитих региона света (али увек наглашавати да је индивидуална варијабилност унутар људских група огром- на). Јако је важно објаснити ученицима да, у биолошком смислу, тј. у контексту генетичких разлика, не постоје расе људи, већ само континуирана варијабилност различитих људских карактеристика.
Препоручени број часова за реализацију ове области је 7: 4 часа за обраду, 2 за утврђивања и 1 за вежбу.
[bookmark: Област: Живот у екосистему]Област: Живот у екосистему
У активностима за достизање исхода повеже губитак врста у екосистему са негативним последицама у преносу супстанце и енергије у мрежама исхране акценат је на томе да у екосистемима постоји тежња ка усаглашавању производње и потрошње органске супстанце и ка производњи што веће количине органске супстанце у датим условима (биомаса, разноврсност). Потребно је увести концепт климакса екосистема у смислу да он представља, у датим околностима, равнотежу у преносу и кружењима енергије и супстанце у екосистему. Истовремено, треба увести и појам природне сукцесије. Уколико се достигнути ступањ равнотеже (климакс екосистема) поремети, покреће се процес природне сукцесије који доводи до поновног успостављања нарушене равнотеже. Процес природне сукцесије може се пратити кроз серију заједница које се успостављају, од пионирске заједнице до климаксне заједнице еко- система. Процеси кружења и преноса супстанци (вода, угљеника и азота) и енергије у природиим екосистемима могу се представити мрежама исхране заједница карактеристичних екосистема за које се предлаже да обавезно садрже произвођаче, потрошаче и разлагаче. Циклуси кружења супстанци на исти начин се могу посматрати и у биосфери.
Активностима за достизање исхода критички процени последице људских делатности у односу на расположиве ресурсе на Земљи треба увести концепт одрживог развоја и еколошког отиска. Да би ученици разумели ове концепте, препоручује се обрада пој- ма капацитет средине (бројност − бројност популација − биомаса
− диверзитет) који се у датим околностима може одржати у дужем временском периоду. Указати на чињеницу да се неограничен раст не може одржати у ограниченим условима (повезати са H.I.P.P.O концептом). Пожељно је омогућити ученицима да израчунају свој еколошки

отисак на неком од калкулатора, који се може наћи на интернету и у одељењу продискутовати добијене резултате, нарочито о томе које животне навике би свако могао да промени, а при томе да смањи свој отисак.
Ученицима треба скренути пажњу да коришћење обновљивих извора енергије може имати и извесне негативне последице (ветропаркови, деривационе минихидроелектране...). Једна од тема за дебату са ученицима може бити управо ова: добробит и лоше стране употребе обновљивих извора енергије. Пожељно је указати да се непрекидно развијају нови, бољи технолошки процеси који смањују негативне ефекте.
Активности за достизање исхода повеже утицај еколошких чинилаца са распоредом карактеристичних врста које насељавају простор Србије треба фокусирати на ретке врсте, угрожене врсте, ендемичне врсте, космополитске врсте. Кроз пројектне задатке ученици могу да истражују везу наведених врста и еколошких чиниоца који условљавају њихово присуство на задатим подручјима. Истраживање се може спровести на терену, ако постоје могућности, или претраживањем литературе, интернета...
Предложене врсте: банатски божур, храст лужњак, буква, рамонда, трска, маслачак, белоглави суп, орао белорепан, сова ушара, вук, шакал, врабац, пастрмка, младица, кечига, моруна... у обзир долазе све врсте за које ученици могу да одреде еколошке факторе због којих је врста ретка, угрожена или космополитска.
Исход истражи присуство инвазивних врста у својој околи- ни и вероватне путеве насељавања (начини како је врста пренета) може да се реализује кроз истраживање познатих инвазивних врста, попут амброзије, багремца (Amorpha fruticosa), киселог дрвета, папирног дуда (Broussonetia papyrifera), сибирског бреста, свиленице (Asclepias syriaca), азијске бубамаре, шимшировог мољца (Cydalima perspectalis) итд. Ученици могу спровести истраживање на терену, у непосредној околини (ако постоје услови) или претраживањем литературе и интернета. Могу се проучити и алох тоне врсте које су у ранијим периодима инвазијом освојиле наше просторе и постале уобичајне као што су гугутка, бизамски пацов, нутрија, бабушка, багрем... Активности за достизање овог исхода треба повезати са активностима за достизање исхода повеже губитак врста у екосистему са негативним последицама у преносу супстанце и енергије у мрежама исхране.
За достизање исхода Истражи разлоге губитка биодиверзитета на локалном подручју може се искористити H.I.P.P.O концепт који на једноставан начин дефинише чиниоце нестанка врста.
Назив овог концепта је акроним изведен из следећих речи на енглеском језику: Habitat alteration – измене или промене станишта,
Invasive species – инвазивне, алохтоне врсте, Pollution − загађење, Population growth – раст људске популације, Overexploitation – претерана експлоатација (ресурса).
Пројектни задатак може бити израда „црвене књиге“ за локалне врсте са IUCN листе по H.I.P.P.O концепту. Наставник предлаже листу врста, а ученици одабирају једну и одређују факторе угрожавања и приказују резултате.

Препоручени број часова за реализацију ове области је 19: 9 часова за обраду, 6 за утврђивања, 3 за вежбу и 1 за систематизацију градива.



8. [bookmark: 8. ПРАЋЕЊЕ И ВРЕДНОВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА]ПРАЋЕЊЕ И ВРЕДНОВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА
У настави оријентисаној на достизање исхода вреднују се процес и продукти учења. Да би вредновање било објективно и у функцији учења, потребно је ускладити нивое циљева учења и начине оцењивања.

	Ниво исхода
	Одговарајући начин оцењивања

	Памћење	(навести,	препознати, идентификовати...)
	Објективни	тестови	са	допуњавањем кратких одговора, задаци са означавањем,
задаци вишеструког избора, спаривање појмова.

	Разумевање (навести пример, упоредити, објаснити, препричати...)
	Дискусија	на	часу,	мапе	појмова, проблемски задаци, есеји.

	Примена	(употребити,	спровести,
демонстрирати...)
	Лабораторијске вежбе, проблемски задаци, симулације.

	Анализирање	(систематизовати, приписати, разликовати...
	Дебате, истраживачки радови, есеји, студије случаја, решавање проблема.

	Евалуирање	(проценити,	критиковати, проверити...)
	Дневници,	студије	случаја,	критички прикази, проблемски задаци.

	Креирање	(поставити	хипотезу, конструисати, планирати...)
	Експерименти, истраживачки пројекти.


Такође, потребно је ускладити оцењивање са његовом сврхом.

	Сврха оцењивања
	Могућа средства оцењивања

	Оцењивање наученог (сумативно)
	Тестови, писмене вежбе, извештаји, усмено испитивање, есеји.

	Оцењивање за учење (формативно)
	Посматрање,	 контролне		вежбе, дијагностички	тестови,	дневници,
самоевалуација, вршњачко оцењивање, практичне вежбе.



За сумативно оцењивање разумевања и вештина научног истраживања ученици би требало да решавају задатке који садрже неке аспекте истраживачког рада, да садрже новине тако да ученици могу да примене стечена знања и вештине, а не само да се присете информација и процедура које су запамтили, да садрже захтеве за предвиђањем, планирањем, реализацијом неког истраживања и интерпретацијом задатих података. У вредновању наученог, поред усменог испитивања, најчешће се користе тестови знања. На интернету, коришћењем кључних речи outcome assessment (testing, forms, descriptiv/numerical), могу се наћи различити инструменти за оцењивање и праћење.
У формативном вредновању наставник би требало да промовише групни дијалог, користи питања да би генерисао податке из ђачких идеја, али и да помогне развој ђачких идеја, даје ученицима повратне информације, а повратне информације добијене од ученика користи да прилагоди подучавање, охрабрује ученике да оцењују квалитет свог рада. Избор инструмента за формативно вредновање зависи од врсте активности која се вреднује. Када је у питању нпр. практичан рад (тимски рад, пројектна настава, теренска настава и слично) може се применити чек листа у којој су приказани нивои постигнућа ученика са показатељима испуњености, а наставник треба да означи показатељ који одговара понашању ученика.
У процесу оцењивања добро је користити портфолио (збирка докумената и евиденција о процесу и продуктима рада ученика, уз коментаре и препоруке) као извор података и показатеља о напредовању ученика. Предности коришћења потрфолија су вишеструке: омогућава континуирано и систематично праћење напредовања, подстиче развој ученика, представља увид у праћење различитих аспеката учења и развоја, представља, подршку у оспособљавању ученика за самопроцену, пружа прецизнији увид у различите области постигнућа (јаке и слабе стране) ученика.
Приликом сваког вредновања постигнућа потребно је ученику дати повратну информацију која помаже да разуме грешке и побољша свој резултат и учење. Ако наставник са ученицима до- говори показатеље на основу којих сви могу да прате напредак у учењу, а који су у складу са Правилником о оцењивању ученика у основном образовању и васпитању, ученици се уче да размишљају о квалитету свог рада и о томе шта треба да предузму да би свој рад унапредили. Оцењивање тако постаје инструмент за напредовање у учењу. На основу резултата праћења и вредновања, заједно са ученицима треба планирати процес учења и бирати погодне стратегије учења.
Важно је да наставник континуирано прати и вреднује, осим постигнућа ученика и процес наставе и учења, себе и сопствени рад. Све што се покаже добрим и корисним наставник ће користити и даље у својој наставној пракси, а све што се покаже као недовољно ефикасно требало би унапредити.

ХЕМИЈА
Циљ учења Хемије је да ученик развије систем основних хемијских појмова и вештине за правилно руковање лабораторијским посуђем, прибором и супстанцама, да се оспособи за примену стеченог знања и вештина за решавање проблема у свакодневном животу и наставку образовања, да развије способности апстрактног и критичког мишљења, способности за сарадњу, тимски рад,и одговоран однос према себи, другима и животној средини.
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	Испитивање растворљивости масти и уља, и угљених хидрата у води; доказивање скроба; денатурација протеина.
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Р
. Б
	
ОБЛАСТ/ТЕМА/ МОДУЛ
	
МЕЂУПРЕДМЕТНЕ КОМПЕТЕНЦИЈЕ
	
СТАНДАРДИ ПОСТИГНУЋА УЧЕНИКА
	ИСХОДИ
На крају теме/модула/месеца ученик ће:
	




	Р
.
	
	
	основни ниво
	средњи ниво
	напредни ниво
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.
	













МЕТАЛИ, ОКСИДИ, ХИДРОКСИДИ
	












Комуникативна компетенција, компетенција за учење, дигитална компетенција
	







ХЕ.1.1.2.;
ХЕ.1.1.6.;
ХЕ.1.1.8.;
ХЕ.1.1.10;
ХЕ.1.1.12;
ХЕ.1.2.1.;
ХЕ.1.2.2.;
ХЕ.1.2.3.;
ХЕ.1.2.4.;
ХЕ.1.2.5.;
ХЕ.1.2.6.;
ХЕ.1.2.10;
ХЕ.1.6.1.;
ХЕ.1.6.2.
	











ХЕ.2.1.7.;
ХЕ.2.2.1.;
ХЕ.2.2.2.;
ХЕ.2.2.4.;
ХЕ.2.6.1.;
ХЕ.2.6.2.;
ХЕ.2.6.3.
	











ХЕ.3.2.1.;
ХЕ.3.2.2.;
ХЕ.3.6.1.;
ХЕ.3.6.2.;
ХЕ.3.6.3.;
ХЕ.3.6.4.
	· поседовати знање о заступљености метала и њихових једињења у природи;
· знати физичка својства метала;
· разумети хемијска својства метала;
· повезивати својства метала са положајем у Периодном систему елемената;
· знати значење појма хидроксид;
· уме да примењује правила писања формула хидроксида;
· разумети начине добијања хидроксида;
· бити способан да испитује физичка својства метала;
· знати да примењује начине доказивања хидроксида индикаторима;
· моћи да разликује оксиде, киселине и хидроксиде на основу формула;
· знати својства метала која одређују њихову практичну примену;
· знати својства и примене важнијих легура;
· знати да наведе заступљеност метала и неметала, неорганских и органских једињења у живој и неживој природи;
· умети да испита и опише физичка својства метала и неметала и да их повеже с њиховом практичном применом;
· умети правилно да рукује лабораторијским посуђем, прибором и супстанцама, и да показује одговоран однос према здрављу и животној средини;
· знати да изведе експеримент према датом упутству и умети табеларно и графички да




	
	
	
	
	
	
	прикаже податке, формулише објашњења и изведе закључке.
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НЕМЕТАЛИ, ОКСИДИ И КИСЕЛИНЕ
	







Комуникативна компетенција, компетенција за учење, дигитална компетенција
	





ХЕ.1.1.2.;
ХЕ.1.2.1.;
ХЕ.1.2.2.;
ХЕ.1.2.4.;
ХЕ.1.2.5.;
ХЕ.1.2.6.;
ХЕ.1.2.10;
ХЕ.1.6.1.;
ХЕ.1.6.2.
	






ХЕ.2.1.1.;
ХЕ.2.2.1.;
ХЕ.2.2.3.;
ХЕ.2.6.1.;
ХЕ.2.6.2.;
ХЕ.2.6.3.
	






ХЕ.3.1.1.;
ХЕ.3.2.1.;
ХЕ.3.2.2.;
ХЕ.3.6.1.;
ХЕ.3.6.2.;
ХЕ.3.6.3.;
ХЕ.3.6.4.
	· поседовати знање о заступљености неметала и њихових једињења у природи;
· знати физичка својства неметала;
· разумети хемијска својства неметала;
· знати својства неметала и умети да их повезује са положајем у Периодном систему елемената;
· умети да примењује правила писања формула оксида;
· знати да представља хемијским једначинама реакције оксидације;
· знати примене важнијих неметала и њихових једињења у свакодневном животу;
· знати значење појмова оксид и оксидација;
· знати значење појма киселина;
· разумети начине добијања киселина;
· бити способан да разликује оксиде и киселине на основу формула;
· знати да примењује начине доказивања киселина индикаторима.
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СОЛИ
	









Комуникативна компетенција, компетенција за учење, дигитална компетенција
	




ХЕ.1.1.4.;
ХЕ.1.1.5.;
ХЕ.1.1.8.;
ХЕ.1.2.1.;
ХЕ.1.2.2.;
ХЕ.1.2.3.;
ХЕ.1.2.4.;
ХЕ.1.2.5.;
ХЕ.1.2.6.;
ХЕ.1.2.8.;
ХЕ.1.2.9.;
ХЕ.1.2.10;
ХЕ.1.6.1.;
ХЕ.1.6.2.
	









ХЕ.2.1.4.;
ХЕ.2.2.1.;
ХЕ.2.6.1.;
ХЕ.2.6.2.;
ХЕ.2.6.3.
	








ХЕ.3.2.2.;
ХЕ.3.2.3.;
ХЕ.3.2.4.;
ХЕ.3.2.5.;
ХЕ.3.6.1.;
ХЕ.3.6.2.;
ХЕ.3.6.3.;
ХЕ.3.6.4.
	· знати значење појма соли;
· умети да саставља формуле соли на основу назива;
· умети да саставља називе соли на основу формуле;
· разумети начине добијања соли;
· бити способан да уочи генетску повезаност оксида, киселина, хидроксида и соли;
· знати физичка својства соли;
· разумети хемијска својства соли;
· бити способан да разликује оксиде, киселине, хидроксиде и соли на основу формула;
· знати примене важнијих соли;
· знати шта су електролити;
· знати да објасни појам електролитичке дисоцијације;
· разумети реакције електролитичке дисоцијације киселина, хидроксида и соли и умети да их представља хемијским једначинама;
· умети да тумачи pH-скалу;
· знати pH-вредност воде;
· знати киселост неких супстанци из свакодневног живота (сапуна, кафе, итд.).
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ОРГАНСКА ЈЕДИЊЕЊА И ЊИХОВА ОПШТА СВОЈСТВА
	
Комуникативна компетенција, компетенција за учење, дигитална компетенција
	

ХЕ.1.3.1.;
ХЕ.1.3.2.;
ХЕ.1.3.3.
	


ХЕ.2.3.1.
	

ХЕ.3.3.1.;
ХЕ.3.3.2.;
ХЕ.3.3.3.
	· знати да су једињења угљеника, изузев оксида, угљене киселине и њених соли (карбоната и хидроген-карбоната) – органска једињења;
· разумети да узрок многобројности органских једињења лежи у различитим начинима повезивања угљеникових
једињења;




	
	
	
	
	
	
		знати општа својства органских једињења.
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УГЉОВОДОНИЦИ
	







Комуникативна компетенција, компетенција за учење, дигитална компетенција
	





ХЕ.1.1.5.;
ХЕ.1.1.6.;
ХЕ.1.3.1.;
ХЕ.1.3.2.;
ХЕ.1.3.3.;
ХЕ.1.6.1.;
ХЕ.1.6.2.
	







ХЕ.2.1.2.;
ХЕ.2.3.1.;
ХЕ.2.6.1.;
ХЕ.2.6.2.;
ХЕ.2.6.3.
	






ХЕ.3.3.1.;
ХЕ.3.3.2.;
ХЕ.3.3.3.;
ХЕ.3.6.1.;
ХЕ.3.6.2.;
ХЕ.3.6.3.;
ХЕ.3.6.4.
	· знати састав, поделу и физичка својства угљоводоника;
· умети да саставља формуле и називе једноставнијих угљоводоника;
· знати састав, поделу и физичка својства угљоводоника;
· моћи да разликује алкане, алкене и алкине на основу молекулске и структурне формуле и на основу назива;
· знати да саставља формуле и називе једноставнијих угљоводоника;
· знати да угљоводоници подлежу реакцији сагоревања у којој се ослобађа топлота;
· разумети основне хемијске реакције алкана (супституција), алкена и алкина (адиција);
· знати да су главни природни извори угљоводоника нафта и земни гас;
· знати примене важнијих деривата нафте и земног гаса;
· знати примене важнијих полимера.
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ОРГАНСКА ЈЕДИЊЕЊА СА КИСЕОНИКОМ
	


Комуникативна компетенција, компетенција за учење, дигитална компетенција
	ХЕ.1.1.6.;
ХЕ.1.1.12;
ХЕ.1.2.10;
ХЕ.1.6.1.;
ХЕ.1.6.2.;
ХЕ.1.3.1.;
ХЕ.1.3.2.;
ХЕ.1.3.3.;
ХЕ.1.6.1.;
ХЕ.1.6.2.
	

ХЕ.2.1.4.;
ХЕ.2.3.1.;
ХЕ.2.6.2.;
ХЕ.2.6.3.;
ХЕ.2.6.1.;
ХЕ.2.6.2.;
ХЕ.2.6.3.
	

ХЕ.3.1.6.;
ХЕ.3.3.1.;
ХЕ.3.3.2.;
ХЕ.3.3.3.;
ХЕ.3.6.1.;
ХЕ.3.6.2.;
ХЕ.3.6.3.;
ХЕ.3.6.4.
	· уочити да је хидроксилна група алкохола функционална група која карактерише алкохоле као класу органских једињења;
· знати да примењује правила номенклатуре алкохола;
· бити способан да разликује алкохоле на основу различитих подела;
· бити способан да повезује добијање етанола са претходно стеченим знањима;
· разумети да су физичка и хемијска својства алкохола одређена присуством хидроксилне групе;




	
	
	
	
	
	
	· бити способан да уочава, испитује, анализира и закључује о својствима алкохола на основу огледа;
· бити способан да повезује претходна знања са применом алкохола и да разуме примену етанола као замену за фосилна горива;
· моћи да уочи функционалну групу карактеристичну за карбоксилне киселине;
· знати да примењује правила номенклатуре карбоксилних киселина;
· умети да повезује знања о органским киселинама (сирћетна, лимунска, млечна киселина) са знањима из других предмета или из свакодневног живота;
· умети да повезује присуство карбоксилне групе са физичким и хемијским својствима карбоксилних киселина;
· умети да уочава, објашњава, анализира својства карбоксилних киселина и да закључује о њима на основу огледа испитивања својстава сирћетне киселине.
· умети да повезује знања о општим својствима карбоксилних киселина са својствима виших масних киселина;
· разумети да су више масне киселине састојци примарних биомолекула – масти и уља;
· усвојити појам естара;
· разумети правила номенклатуре естара;
· разумети реакције естерификације;
· бити способан да уочава својства естара на основу огледа;
· разумети утицај својстава естара




	
	
	
	
	
	
	присутних у природним производима на њихове одлике.
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БИОЛОШКИ ВАЖНА ОРГАНСКА ЈЕДИЊЕЊА
	









Комуникативна компетенција, компетенција за учење, дигитална компетенција
	









ХЕ.1.4.1.;
ХЕ.1.4.2.;
ХЕ.1.6.1.;
ХЕ.1.6.2.
	









ХЕ.2.4.1.;
ХЕ.2.6.1.;
ХЕ.2.6.2.;
ХЕ.2.6.3.
	








ХЕ.3.1.6.;
ХЕ.3.4.1.;
ХЕ.3.4.2.;
ХЕ.3.6.1.;
ХЕ.3.6.2.;
ХЕ.3.6.3.;
ХЕ.3.6.4.
	· знати хемијски састав масти и уља;
· знати физичка својства масти и уља;
· разумети основна хемијска својстава масти и уља;
· поседовати знање о значају и улози масти и уља у живим бићима;
· знати шта су угљени хидрати и о њиховом значају и улози у живим бићима;
· знати да представља структурним формулама глукозу и фруктозу;
· разумети физичка својства угљених хидрата;
· моћи да разликује према сложености моносахариде, дисахариде и полисахариде;
· поседовати знање о практичној примени угљених хидрата;
· знати структуру амино-киселина.
· знати формуле и називе важнијих амино-киселина;
· знати да су протеини природни полимери протеинских амино-киселина;
· знати значај есенцијалне амино-киселине;
· имати знање о значају и улози протеина у живим бићима;




	
	
	
	
	
	
	· моћи да наведе животне намирнице богате мастима и уљима, угљеним хидратима и протеинима;
· знати да разликује витамине према растворљивости у води;
· поседовати знање о значају и улози витамина у људском организму;
· бити способан да испитује и уочава својства масти и уља, угљених хидрата и протеина на основу огледа;
· умети да докаже постојање скроба у намирницама.
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ЗАШТИТА ЖИВОТНЕ СРЕДИНЕ И ЗЕЛЕНА ХЕМИЈА
	






Комуникативна компетенција, компетенција за учење, дигитална компетенција
	








ХЕ.1.5.1.
	
	
	· поседовати знање о загађивачима (неорганским и органским супстанцама) ваздуха, воде и земљишта и мерама заштите;
· знати да рукује супстанцама и комерцијалним производима у складу с ознакама опасности,упозорења и обавештења на амбалажи;
· знати да се придржава правила о начину чувања производа и одлагању отпада;
· знати да наведе загађујуће супстанце ваздуха, воде и земљишта и опише њихов утицај на животну средину;
· знати да критички процени последице људских активности које доводе до загађивања воде, земљишта и ваздуха;
· знати да објасни значај планирања и решавања проблема заштите животне
средине.



Кључни појмови садржаја: метали, неметали, оксиди, киселине, хидроксиди, соли, угљоводоници, адиција, супституција, поли мери, алкохоли, карбоксилне киселине, естри, масти и уља, угљени хидрати, протеини, загађујуће супстанце, рециклажа,

зелена хемија.


[bookmark: УПУТСТВО ЗА ДИДАКТИЧКО-МЕТОДИЧКО ОСТВАРИ]УПУТСТВО ЗА ДИДАКТИЧКО-МЕТОДИЧКО ОСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМА
Програм наставе и учења Хемије првенствено је оријентисан на процес учења и остваривање исхода. Исходи су искази о томе шта ће ученик бити у стању да: учини, предузме, изведе, обави захваљујући знањима, ставовима и вештинама, које је градио и развијао током школске године учећи хемију. Они омогућавају да се циљ наставе хемије достигне у складу с предметним и међу
предметним компетенцијама и стандардима постигнућа. Исходи представљају ученичка постигнућа и као такви су основна водиља наставнику који креира наставу и учење. Програм наставе и учења хемије је тематски конципиран. За сваку област/тему предложени су садржаји, а ради лакшег планирања наставе предлаже се ори
јентациони број часова по темама.
Главна карактеристика наставе усмерене на остваривање ис хода Хемије је настава усмерена на учење у школи, што значи да ученик треба да учи:
· смислено: повезивањем оног што учи са оним што зна и са ситуацијама из живота; повезивањем оног што учи са оним што је учиоиз хемије и других предмета;
· проблемски: самосталним прикупљањем и анализирањем података и информација; постављањем релевантних питања себи и другима; развијањем плана решавања задатог проблема;
· дивергентно: предлагањем нових решења; смишљањем но вих примера; повезивањем садржаја у нове целине; – критички: поређењем важности појединих чињеница и по датака; смишљањем аргумената;
· кооперативно: кроз сарадњу са наставником и другим уче ницима; кроз дискусију и размену мишљења; уважавајући аргу менте саговорника.


[bookmark: ПЛАНИРАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА (2)]ПЛАНИРАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА
Програм наставе и учења оријентисан на исходе наставнику даје већу слободу у креирању и осмишљавању наставе и учења. При планирању наставе и учења важно је имати у виду да се исходи разликују по потребном времену за њихово постизање. Неки се лакше и брже могу остварити, али је за већину исхода потребно више времена и више различитих активности. Потребно је да на ставник за сваку

наставну јединицу, у фази планирања и писања припреме за час, у односу на одабрани исход, дефинише исходе специфичне за дату наставну јединицу. Препорука је да наставник планира и припрема наставу самостално и у сарадњи са колегама због успостављања корелација са предметима. У фази планирања наставе и учења треба имати у виду да је уџбеник наставно сред ство намењено ученицима за учење и да он не одређује садржаје лекција. Препоручен је број часова за реализацију сваке теме који укључује и предвиђене лабораторијске вежбе, вежбе и демонстра ционе огледе. Формирање појмова треба базирати на демонстра ционим огледима и лабораторијским вежбама. Ако у школи не по стоје супстанце предложене за извођење демонстрационих огледа и лабораторијских вежби, огледи се могу извести са доступним супстанцама.
[bookmark: I. ОСТВАРИВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА Метали, о]I. ОСТВАРИВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА
Метали, оксиди и хидроксиди
На почетку теме ученици разматрају заступљеност метала у неживој и живој природи што доприноси њиховом сагледавању релевантности теме за разумевање природе и шта чини њен са став, зашто је добијање метала из руда значајно за друштво и да је при томе важно предузимање мера за заштиту животне средине. Потребно је подстицати ученике да повезују облике налажења ме тала у природи (у елементарном облику и у једињењима) са струк туром атома, односно реактивношћу метала, као и с положајем металау Периодном систему елемената. Ученици би требало да сазнају о важности катјона појединих метала за живе организме и повежу та знања са садржајем биологије. Физичка својства метала се уче у прегледу. Хемијска својства типичних метала уче се на примерима натријума и калијума (ученици би требало да то пове жу с претходним разматрањима: од алкалних метала два најзасту пљенија метала у Земљиној кори, чији су јони Na+ и K+ најважнији за људски организам), и магнезијума и калцијума као представни ка земноалкалних метала (међу металима на петом, односно тре ћем месту по заступљености у Земљиној кори, при чему је Ca2+ јон најзаступљенији јон метала у људском организму). Ученици треба да уоче да је кисеоник неопходан реактант за реакције оксидације метала, као што су сагоревање и рђање, и да упоређују тежњу ра зличитих метала да подлежу том типу реакције. Они могу посма трати демонстрацију сагоревања магнезијума као пример реакције у којој настаје оксид метала, а демонстрације реакција натријума, калијума, магнезијума и калцијума са водом као примере реакција у којима настају хидроксиди ових метала. Очекује се да на осно ву посматрања демонстрација упоређују реактивност алкалних и земноалкалних метала, и да је повезују са структуром атома и по ложајем метала у Периодном системуелемената. При разматрању хемијских својстава метала који имају велику практичну примену (гвожђе, бакар, алуминијум, олово и цинк),ученици би требало да уоче разлику у њиховој реактивности (грађење оксида и хидрок сида) у односу на реактивност алкалних и земноалкалних метала. Такође, учење садржаја ове теме би требало да буде ослоњено на знање стечено у претходном разреду о доказивању базне средине помоћу индикатора, о дисоцијацији хидроксида и ОН- јону због којег је средина базна. У оквиру разматрања практичне примене метала, ученици би требало да сазнају о начинима заштите метала од корозије, о легирању метала у циљу добијања материјала са по годнијим својствима за одређену намену и о легурама које се нај чешће користе (бронза, месинг, челик, дуралуминијум, силумини).

У оквирупрве лабораторијске вежбе ученици испитују основ на физичка својства метала (агрегатно стање, боју, проводљивост електричне струје и топлоте, магнетичност). Такође, испитују реакцију магнезијума и гвожђа са разблаженом хлороводоничном кисе лином, што би, уједно, требало да укаже ученицима да је једно од својстава киселина реакција са металима (не свим) и да представља везу како с градивом седмог разреда, тако и са следећом темом. На основу огледа ученици би требало да уоче да заједничка својства метала нису подједнако изражена код свих метала.
Лабораторијска вежба I: Испитивање физичких својстава метала, испитивање проводљивости топлоте и електричне струје, магнетичности, тврдоће и густине гвожђа, алуминијума и бакра. Реакција метала са киселинама: реакција разблажене хлороводо
ничне киселине са магнезијумом, гвожђем и цинком. Препоручени број часова за реализацију ове теме је 10 часова.
[bookmark: Неметали, оксиди и киселине]Неметали, оксиди и киселине
На почетку учења друге теме важно је да ученици, кроз раз матрање заступљености неметала у неживој и живој природи, са гледају релевантност теме за разумевање природе и шта чини њен састав, али и као ресурса који користи друштво. Ученицима се може рећи да неметали улазе у састав биолошки важних једињења о којима ће учити у другом делу године. И у оквиру ове теме је ва жно да ученици повезују структуру атома неметала са реактивно шћу елемената и облицима налажења у природи (у елементарном облику и у једињењима). Ученици могу да сазнају о различитим алотропским модификацијама сумпора, фосфора и угљеника, као и да се подсете градива седмог разреда о алотропским модифика цијама кисеоника.
Демонстрациони огледи и лабораторијске вежбе омогућава ју ученицима да уоче физичка својства неметала: агрегатно стање, растворљивост у води и неполарним растварачима (лабораториј ска вежба II). Приликом разматрања агрегатног стања неметалана собној температури, ученици се могу подсетити о заступљености азота и кисеоника у ваздуху. Очекује се да ученици разликују ок сиде неметала који не реагују са водом (СО, N2O и NO) од оних који са водом граде киселине. Киселост неорганских киселина ученици доказујупомоћу индикатора, то својство повезују са ди социјацијом киселина и Н+ јоном због којег средина има кисела својства. Ученици могу упоредо доказивати киселост њима по знатих киселина из свакодневног живота (сирћетна киселина, ли мунска киселина). Извођење лабораторијскe вежбe III не мора да обухвати цео школски час.
Ученике треба стално подстицати да пишу формуле оксида и киселина (кисеоничних: H2SO4, HNO3, H3PO4, H2CO3 и безкисео ничних: HCl и H2S). У оквиру ове теме важно је да ученици сазна ју о практичној примени киселина. Посматрањем демонстрација огледа ученици могу сазнати о начину добијања и својствима сумпор(IV)-оксида, о његовом утицају на ниже организме и пигменте, о начину добијања и свој ствима угљеник(IV)-оксида, о његовој густини у односу на ваздух и својству да не подржава горење. Посматрањем демонстрације

огледа важно је да сазнају како се правилно разблажује концентро вана сумпорна киселина. Испитивање електропроводљивости рас твора киселина и амонијака пружа прилику за утврђивање знања због којих јона раствори неких супстанци имају кисела, односно базна својства.
Препоручени број часова за реализацију теме је 10 часова.




[bookmark: Соли]Соли
Учење о начинима добијања соли, физичким и хемијским својствима соли требало би да обухвати примену до тада стечених знања (о киселинама и базама, њиховим формулама и називима) приликом писања формула и назива неутралних соли, као и хемиј
ских једначина реакција за добијање неутралних соли. Добијање киселих соли приказати на примеру добијања натријум-хидро генкарбоната. Ученици могу посматрати демонстрацију реакције неутрализације, написати формуле реактаната и једног производа (вода), а онда разматрати како се саставља формула другог прои звода, тј. формула соли. И у оквиру ове теме ученици би требало да пишу једначине дисоцијације у води растворних соли и да разликују катјоне од анјона. Ученици могу посматрати демонстра цију огледа у којем се добијају хидроксиди оних метала чији окси ди не реагују са водом (на пример Fe(OH)3), као и демонстрацију својства киселина да реагују са солима угљене киселине уз издва јање угљеник(IV)-оксида и воде.
И у оквиру учења ове теме ученици би требало да сазнају о практичној примени различитих соли, о својствима, добијању и практичној примени кухињске соли (на пример, за припремање физиолошког раствора, као конзерванс). Корелација са наставом географије може се остварити кроз разматрање како својства калцијум-карбоната и калцијум-хидрогенкарбоната утичу на облик кречњачког рељефа. Важно је да ученици повезују стечено знање о солима са саставом воде за пиће и саставом минералних вода.
На крају обраде теме, кроз различите примере (обухватајући и оне обрађене у првој и другој теми), важно је да ученици уоче међусобну повезаност класа неорганских једињења и тако систе матизују знања о својствима оксида, киселина, хидроксида и соли.
У лабораторијској вежби IV ученици могу да испитују рас творљивост различитих соли у води и да добијају соли таложењем (двоструком изменом). При томе, за огледе бирати супстанце који ма се најмање утиче на животну средину.
Препоручени број часова за реализацију ове теме је 8 часова.
[bookmark: Органска једињења и њихова општа својств]Органска једињења и њихова општа својства

Ова тема уводи ученике у нову област хемије. У оквиру теме ученици, на основу посматрања демонстрационих огледа, упоре ђују састав и својства органских једињења, познатих из свакоднев ног живота, и претходно учених неорганских једињења. Они са знају о великом броју органских једињења и тучињеницу повезују са својствима атома угљеника и начинима међусобног повезивања. Препознају потребу за класификацијом органских једињења и да се она може извести на основу функционалне групе у молекулима. Препоручен број часоваза реализацију теме је 2 часа.
[bookmark: Угљоводоници]Угљоводоници
На почетку теме ученици се могу информисати да су угљово доници састојци нафте и земног гаса, и према томе, извори енер гије, чиме се истиче практични значај ових једињења. Састављање и посматрање модела молекула угљоводоника може помоћи уче ницима да пишу молекулске, структурне и рационалне структурне формуле угљоводоника, и то једноставних примера, укључујући и именовање изомера према IUPAC номенклатури. Појам изомера ученици би требало да повежу са садржајем претходне теме о мо гућим различитим начинима међусобног повезивања атома угље ника.
Ученици уче о физичким својствима засићених и незаси ћених угљоводоника у прегледу. Разлике у реактивности алкана, алкена, алкинаи ароматичних угљоводоника требало би да пове жу са разликама у структури молекула ових једињења. Упоређи вање хемијских реакција засићених и незасићених угљоводоника требало би да обухвати њихове сличности (сагоревање) и разлике (супституција, адиција). Ученици би требало да повежу хемијска својства угљоводоника са практичном применом ових једињења:
– сагоревање – употреба угљоводоника као извора енергије (земни и рафинеријски гас, бензин, дизел гориво, мазут); – реакције супституције и адиције – од угљоводоника се могу добити једињења различите практичне намене која, поред атома угљеника и водоника, садрже и атоме других елемената (на при мер, производња пластичних маса, тефлона, фреона, боја, инсек тицида итд.). Ученици треба да познају широку примену угљово доника, али и мере опреза у њиховом коришћењу, тј. последице које имају на животну средину и здравље људи.
Од ученика се очекује да пишу једноставније једначине хе мијских реакција сагоревања угљоводоника, као и реакција ади ције водоника, воде и брома на етен, пропен, етин и пропин, и супституције атома водоника у молекулу метана. Такође, могу да препознају и описују хемијске реакције адиције и супституције на основу написаних хемијских једначина ових реакција.
Ученици могу учити да се у реакцији полимеризације од ре актаната одређених својстава (на пример, гасовито агрегатно ста ње), добијају супстанце са новим својствима (чврсто агрегатно стање). И у овом случају је важно да сазнају о практичној примени различитих полимера.
О ароматичним угљоводоницима, њиховој реактивности и токсичности, ученици уче на информативном нивоу. Учећи о де риватима нафте, важно је да они уоче да су производи фракционе дестилације (кондензације) и даље смеше угљоводоника.

Кроз демонстрационе огледе ученици треба да уоче разлику између засићених и незасићених угљоводоника, њихову примену као горива, и да су нафта и земни гас главни извори угљоводоника у природи.
Састављање модела молекула угљоводоника у оквиру вежбе V, ученицима може помоћи у савладавању писања формула и име новања угљоводоника. Препорука је да они састављају моделе мо лекула са највише шест атома угљеника.
Препоручен број часова за реализацију ове теме је 12 часова.
[bookmark: Органска једињења са кисеоником]Органска једињења са кисеоником
Ученици уочавају да су својства органских једињења са ис тим бројем атома угљеника у молекулу различита у зависности од присутне функционалне групе. Они уче именовање органских једињења према функционалној групи и повезују одређену функ ционалну групу у молекулу са својствима једињења. Уз називе једињења према IUPAC номенклатури, ученици уче и тривијалне називе представника органских једињења са кисеоником.
Демонстрација добијања етанола алкохолним врењем и ње гово одвајање дестилацијом, захтева време за извођење огледа, о чему се мора водити рачуна приликом планирања часа. Ученици уче да су карбонилна једињења производи оксидације одговарају ћих алкохола,и о практичном значају метанала (формалдехида) и пропанона (ацетона). Важно је да се ученици информишу о штет ном физиолошком деловању алкохола и о проблему алкохолизма. У корелацији са наставом биологије, ученици могу самостално, из различитих извора, да прикупљају информације о утицају алкохо ла на организам.
Током обраде наставних садржаја о карбоксилним кисели нама, ученици уочавају сличности и разлике у својствима неор ганских и органских киселина. Поред примене у свакодневном животу, потребно је да сазнају о важности органских једињења са кисеоником као индустријских сировина.
У оквиру лабораторијске вежбе VI ученици испитују свој ства органских једињења с кисеоником. Упоређују растворљивост алкохола и карбоксилних киселина са различитим бројем атома угљеника у молекулу у води и неполарном растварачу. Упоређују својства њима познатих киселина (сирћетне и лимунске), са свој ствима, на пример, разблажене хлороводоничне киселине. Препоручени број часова за реализацију ове теме је 8.
[bookmark: Биолошки важна органска једињења]Биолошки важна органска једињења
У оквиру теме ученици сазнају о саставу, структури, свој ствима и значају масти и уља, угљених хидрата, протеина и ви тамина. Од ученика се не очекује да пишу структурне формуле триацилглицерола, већ да описују и објашњавају својства ових је дињења, и њиховихсмеша, да наводе биолошки и технички значај масти и уља, и примену ових једињења као сировина или полупро извода у даљој хемијскојпреради (на пример, добијање маргарина из уља и производња сапуна). Ученици могу да припреме есеј о енергетској улози масти и уља

у живим бићима, значају правил не исхране, и значају незасићених масних киселина у исхрани. На основу хемијске једначине процеса фотосинтезе, ученици могу да уоче да од једноставних неорганских молекула, угљеник(IV)-ок сида и воде, под одређеним условима, настају сложени молекули органског једињења (глукозе). Они би требало да грађење полиса харида сагледају као начин да се енергија складишти, да опишу скроб и целулозу као природне полимере, изграђене различитим повезивањем истих моносахаридних јединица и да познају градивну и заштитну улогу целулозе у биљкама. На примерима скроба и целулозе ученици могу да уоче како разлика у структури доводи до разлике у својствима. Важно је да они познају заступљеност угљених хидрата у природи и њихову примену у свакодневном животу: сахарозе у прехрамбеној индустрији, скроба у прехрамбеној и фармацеутској индустрији, памука и целулозе у текстилној индустрији. На примеру сахарозе и инвертног шећера ученици могу обновити разлику између једињења и смеша, а на примеру кристализације меда, кристализацију презасићеног раствора.
Ученици уче о амино-киселинама као једињењима која у свом молекулу садрже две функционалне групе: карбоксилну и амино групу, ио настајању пептидне везе, као функционалне групе по липептида и протеина, у реакцији амино групе једне амино-кисе лине са карбоксилном групом друге амино-киселине. Важно је да познају значење појмова: амино-киселина, α-амино-киселина, про теинска амино-киселина и есенцијалне амино-киселине, као и да познају биолошки значај протеина, њихову градивну и каталитич ку функцију у организму. На основу огледа ученици би требало да уоче да под дејством топлоте и киселина долази до денатурације протеина. У оквиру теме треба да науче да се исхраном уноси шест главних врста супстанци неопходних људском организму (протеи ни, угљени хидрати, масти и уља, витамини, минерали и вода), о важности правилне исхране, као и о поремећајима исхране.
Лабораторијска вежба VII: ученици испитују растворљивост масти и уља у води и неполарном растварачу, на пример, хексану, растворљивост представника, моносахарида, дисахарида и поли сахарида у води. Учећи о начину доказивања скроба, испитујуу којим намирницама је скроб заступљен. За денатурацију протеина ученици примењују методе које се користе у кулинарству (кување, таложење протеина киселинама и сл.).
Препоручени број часова за реализацију ове теме је 12.
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У оквиру теме ученици сазнају да развој производа и процеса хемијске индустрије, поред доприноса побољшању квалитета жи вота, може имати и штетно дејство на животну средину и здравље животиња и људи. Требало би да на основу својстава супстанци размaтрају њихов утицај на околину и жива бића, идентификују главне неорганске и органске загађујуће супстанце ваздуха, воде и земљишта и начине како оне доспевају у животну средину. Ва жно је да ученици сагледају значај руковања супстанцама и комер цијалним производима у складу са ознакама на амбалажи, као и правила о начину чувања производа и одлагања отпада. Такође би требало да ученици сагледајупроблем нагомилавања отпада и зна чај рециклаже. У оквиру ове теме ученици сазнају о принципима зелене хемије као одрживе хемије,

чији је циљ прилагођавање хе мијских производа и процеса очувању животне средине и здравља људи. Требало би да ученици дискутују начине за превенцију за гађења животне средине, смањење количине отпада и коришћење обновљивих извора сировина и енергије.
Ова тема се може реализовати кроз активности у оквиру ра зличитих мини пројеката, које ће ученици радити у току школске године, и презентовати након реализације сваког пројекта. Препоручени број часова за реализацију ове теме је 6.
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У настави оријентисаној на достизање исхода вреднује се процес и продукти учења. Приликом сваког вредновања постигну ћа потребно је ученику дати повратну информацију која помаже да разуме грешке и побољша учење и резултат. Свака активност је прилика за процену напредовања и давања повратне информа ције (формативно проверавање), а ученике треба оспособљавати да процењују сопствени напредак у остваривању исхода предмета. Тако, на пример, питања у вези с демонстрацијом огледа, ученичка запажања, објашњења и закључци, могу бити један од начина фор мативног проверавања. Анализа ученичких одговора пружа увид у то како они примају информације из огледа и издвајају битне, анализирају ситуације, повезују хемијске појмове и појмове фор миране у настави других предмета у формулисању објашњења и извођењу закључака о својствима и променама супстанци. Таква пракса праћења напредовања ученика поставља их у позицију да повезују и примењују научне појмове у контекстима обухваћеним демонстрираним огледима, доприноси развоју концептуалног ра зумевања и критичког мишљења, и припрема ученике да на тај на чин разматрају својстваи промене супстанци с којима су у контак ту у свакодневном животу.
Праћење напредовања ученика требало би да обухвати све нивое презентовања хемијских садржаја: макроскопски, честич ни и симболички ниво. Питањима би требало подстицати ученике да предвиде шта ће се десити, да оправдају избор, објасне зашто се нешто десило и како се десило, повежу различите области са држаја, препознају питања постављена на нови начин, извуку ко рисне податке, али и да процењују шта нису разумели. Ученике би требало охрабривати да презентују, објашњавају и бране стра тегије које користе у решавању проблема. Тиме се они подстичу да реструктуирају и организују садржај на нов начин, издвајају релевантан део садржаја за решавање проблема, цртају дијаграме, анализирају везе између компоненти, објашњавају како су решили проблем или трагају за различитим начинима решавања проблема. Улога наставника је да води питањима или сугестијама резонова ње ученика, као и да пружа повратне информације. На основу ре зултата праћења и вредновања, заједно са ученицима треба плани рати процес учења.
Оцењивање (сумативно проверавање) је саставни део проце са наставе и учења којим се обезбеђује стално праћење оствари вања циља, исхода и стандарда постигнућа. Ученик се оцењује на основу усмене провере постигнућа, писмене провере и практичног рада. Важно је да активности ученика у процесу наставе и учења, формативног и сумативног проверавања буду усаглашене према очекиваним исходима,

и да се приликом оцењивања од ученика не очекује испуњавање захтева за које нису имали прилику да током наставе развију потребна знања и вештине.
Наставник континуирано прати и вреднује, осим постигнућа ученика, и процес наставе и учења, као и себе и сопстевени рад. Преиспитивање наставе према резултатима које постижу ученици је важна активност наставника и подразумева промену у методама наставе и учења, активностима и задацима ученика, изворима за учење, наставним средствима, тако да се ученицима обезбеди на
предовање ка бољим постигнућима.



ТЕХНИКА И ТЕХНОЛОГИЈА

Циљ наставе техничког и информатичког образовања у основној школи јесте да се осигура да сви ученици стекну базичну језичку, техничку и информатичку писменост и да напредују ка реализацији одговарајућих Стандарда образовних постигнућа, да се оспособе да решавају проблеме и задатке у новим и непознатим ситуацијама, да изразе и образложе своје мишљење и дискутују са другима, развију мотивисаност за учење и заинтересованост за предметне садржаје, као и да се ученици упознају са техничко-технолошки развијеним окружењем, стекну основну техничку и информатичку писменост, развију техничко мишљење, техничку културу рада.

Задаци предмета су стварање разноврсних могућности да кроз различите садржаје и облике рада наставе техничког и информатичког образовања сврха, циљеви и задаци образовања, као и циљеви наставе техничког и информатичког образовања буду у пуној мери реализовани, као и да ученици:
· стекну основно техничко и информатичко образовање и васпитање,
· стекну основна техничко-технолошка знања, умења, вештине и оспособљавају се за њихову примену у учењу, раду и свакодневном животу,
· сазнају основни концепт информационо-комуникационих технологија (ИКТ),

· сазнају улоге ИКТ у различитим струкама и сферама живота,

· упознају рад на рачунару,

· науче употребу рачунара са готовим програмима за обраду текста, за графичке приказе, интерфејс и интернет,

· развијају стваралачко и критичко мишљење,

· развијају способност практичног стварања, односно да реализују сопствене идеје према сопственом плану рада и афирмишу креативности оригиналност,
· развијају психомоторне способности,

· усвоје претпоставке за свесну примену науке у техници, технологији и другим облицима друштвено корисног рада,

· савладавају основне принципе руковања различитим средствима рада, објектима технике и управљања технолошким процесима,



· развијају прецизност у раду, упорност и истрајност приликом решавања задатака,

· стичу радне навике и оспособљавају се за сарадњу и тимски рад,

· комуницирају на језику технике (техничка терминологија, цртежи),

· стекну знања за коришћење мерних инструмената,

· разумеју технолошке процесе и производе различитих технологија,

· препознају ограниченост природних ресурса,

· прилагоде динамичке конструкције (моделе) енергетском извору,

· одаберу оптимални систем управљања за динамичке конструкције (моделе),
· израде или примене једноставнији програм за управљање преко рачунара,

· упознају економске, техничко-технолошке, еколошке и етичке аспекте рада и производње и њихов значај на развој друштва,

· примењују мере и средства за личну заштиту при раду,

· знају мере заштите и потребу за обнову и унапређење животног окружења,

· на основу знања о врстама делатности и сагледавања својих интересовања правилно одаберу своју будућу професију.
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Ученици треба да:


· прошире знања о основним командама оперативног система,


· прошире знања о коришћењу интернета и електронске поште,


· прошире знања о коришењу основних програма за обраду текста, табела и слике,


· обуче се за припрему презентација,


· упознају подсистеме електроенергетског система,

· стекну појам о дистрибуцији електричне енергије,


· упознају електроинсталациони материјал и елементе према стандардима наведених електроматеријала,


· упознају основне електротехничке симболе,


· науче да читају електротехничке шеме, а једноставније да користе у практичном раду,



· стекну основна практична знања и умења у састављању електричних струјних кола,


· упознају основне делове електротермичких и електодинамичких апарата и уређаја у домаћинству,


· науче да правилно користе електричне уређаје и апарате,


· упознају основне електронске елементе,


· науче симболе и шеме у електроници,


· схвате принципе рада телекомуникационих и аудиовизуелних уређаја у домаћинству,

· развију конструкторске способности израдом и склапањем модела електротехничких и електронских уређаја и апарата према одговарајућим шемама.
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Животно и радно окружење
	
· Компентенција за целоживотно учење
· Комуникација
· Рад с подацима и информацијама
· Сарадња
· Решавање проблем
	· процени значај електротехнике, рачунарства и мехатронике у животном и радном окружењу;
· анализира опасности од неправилног коришћења електричних апарата и уређаја и познаје поступке пружања прве помоћи;
· образложи важност енергетске ефикасности електричних уређаја у домаћинству;
· повеже професије (занимања) у области
електротехнике и мехатронике са сопственим
интересовањима;
	


4
	


2
	


-
	


6

	
	


II.
	


Саобраћај
	· Компентенција за целоживотно учење
· Комуникација
· Рад с подацима и информацијама
· Сарадња
· Решавање проблема
· Одговорно учење у демократском друштву
	
· упореди карактеристике електричних и хибридних саобраћајних средстава са конвенционалним;
· разуме значај електричних и електронских уређаја у саобраћајним средствима;
· користи доступне телекомуникационе уређаје и сервисе;
	


4
	


2
	


-
	


6




	
	



III.
	


Техничка и дигитална писменост
	· Компентенција за целоживотно учење
· Комуникација
· Рад с подацима и информацијама
· Решавање проблема
· Естетичка компетенција
· Сарадња
· Дигитална компетенција
	
· класификује компоненте ИКТ уређаја према намени;
· процени значај управљања процесима и уређајима помоћу ИКТ;
· црта електричне шеме правилно користећи симболе;
· користи софтвере за симулацију рада електричних кола;
· састави електромеханички модел и управља њиме помоћу интерфејса;
	



8
	



3
	



7
	



18

	
	IV.
	Ресурси и производња
	
	– објасни систем производње, трансформације и преноса
електричне енергије;
	2
	-
	-
	2

	
	
	32







	Друго
полугодиште
	




IV.
	



Ресурси и производња
	

· Компентенција за целоживотно учење
· Комуникација
· Рад с подацима и информацијама
· Сарадња
· Решавање проблема
· Одговорно учење у демократском друштву
	· анализира значај коришћења обновљивих извора електричне енергије;
· разликује елементе кућне електричне инсталације;
· повеже електрично и/или електронско коло према задатој шеми;
· користи мултиметар;
· анализира карактеристике електричних машина и повезује их са њиховом употребом;
· класификује електронске компоненте на основу намене;
· аргументује значај рециклаже електронских компоненти;
	




10
	




4
	




6
	




20

	
	
V.
	
Конструкторско моделовање
	· Компентенција за целоживотно учење
· Комуникација
· Рад с подацима и информацијама
	
· самостално/тимски истражује и осмишљава пројекат;
· креира документацију, развије и представи бизнис план производа;
· састави производ према осмишљеном решењу;
	
1
	
3
	
12
	
16




	
	
	
	· Сарадња
· Естетичка компетенција
· Дигитална компетенција
Решавање проблема
	· састави и управља једноставним школским роботом или мехатроничким моделом;
· представи решење готовог производа/модела;
процењује свој рад и рад других и предлаже унапређење реализованог пројекта.
	
	
	
	

	
	
	36

	Укупно часова
	29
	14
	25
	68








ИНФОРМАТИКА И РАЧУНАРСТВО

	Предмет:
	Информатика и рачунарство

	Разред:
	Осми

	Циљ наставе предмета:
	Циљ учења Информатике и рачунарства је оспособљавање ученика за управљање информацијама, безбедну комуникацију у дигиталном окружењу, креирање дигиталних садржаја и рачунарских програма за решавање различитих проблема у друштву које се развојем дигиталних технологија брзо мења.

	Годишњи фонд часова:
	34

	Недељни фонд часова:
	1

	Стандарди постигнућа
	Стандарди постигнућа нису предвиђени




	Наст. период
	
	
	
	
	Тип и број часа
	У

	
	
	
	
	
	
	ку

	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	п

	
	Бр. наст
.
теме
	
Наставна тема
	
Међупредметне компетенције:
	
Исходи
	

комби нован
	
утврђ, провер а
пр. рад
	н о ч а
с о

	
	
	
	
	
	
	
	в

	
	
	
	
	
	
	
	а

	Прво
	


1.
	


ИКТ IKT
	· компетенциjа за учење
· естетичка компетенциjа
· комуникациjа
· одговоран однос према здрављу
· предузимљивост и ориjентациjа ка предузетништву
· рад са подацима и информациjама
· сарадња
· дигитална компетенциjа
	
Ученик ће бити у стању да
–унесе и мења податке у табели;
· разликује типове података у ћелијама табеле;
· сортира и филтрира податке по задатом критеријуму;
· користи формуле за израчунавање статистика;
· представи визуелно податке на oдговарајући начин;
· примени основне функције форматирања табеле, сачува је у пдф формату и одштампа;
· приступи дељеном документу, коментарише и врши измене унутар дељеног документа;
	


4
	


5
	


9

	
	



2.
	


Дигитална писменост
Digitális írástudás
	


· компетенциjа за учење
· естетичка компетенциjа
· комуникациjа
· рад са подацима и информациjама
· сарадња
· дигитална компетенциjа
	Ученик ће бити у стању да
· разуме на које све начине делимо личне податке приликом коришћења интернета;
· разуме потенцијалне ризике дељења личних података путем интернета, поготову личних података деце;
· разуме везу између ризика на интернету и кршења права;
· објасни појам „отворени подаци”;
· успостави везу између отварања података и стварања услова за развој иновација и привредних грана за које су доступни отворени подаци;
- објасни појам вештачке интелигенције својим речима;
· наведе примере коришћења вештачке интелигенције у свакодневном животу;
· објасни утицај вештачке интелигенције на живот човека;
	



3
	



1
	



4



полугодиште

	
	



4.
	


Пројектна настава Projektmunka
	


· одговорно учешће у демократском друштву
· комуникациjа
· предузимљивост и ориjентациjа ка предузетништву
· рад са подацима и информациjама
· сарадња
· дигитална компетенциjа
	
Ученик
· изврши анализе које укључују статистике по групама;
· сарађује са осталим члановима групе у свим фазама пројектног задатка;
· сараднички осмисли и спроведе фазе пројектног задатка;
· самовреднује своју улогу у оквиру пројектног задатка/тима;
· креира рачунарске програме који доприносе решавању пројектног задатка;
· поставља резултат свог рада на Интернет ради дељења са другима уз помоћ наставника;
· вреднује своју улогу у групи при изради пројектног задатка и активности за које је био задужен
	



1
	



2
	



3





	Друго
	


4.
	

Пројектна настава Projektmunka
	
· одговорно учешће у демократском друштву
· комуникациjа
· предузимљивост и ориjентациjа ка предузетништву
· рад са подацима и информациjама
· сарадња
· дигитална компетенциjа
	Ученик
· изврши анализе које укључују статистике по групама;
· сарађује са осталим члановима групе у свим фазама пројектног задатка;
· сараднички осмисли и спроведе фазе пројектног задатка;
· самовреднује своју улогу у оквиру пројектног задатка/тима;
· креира рачунарске програме који доприносе решавању пројектног задатка;
· поставља резултат свог рада на Интернет ради дељења са другима уз помоћ наставника;
· вреднује своју улогу у групи при изради пројектног задатка и активности за које је био задужен
	


-
	


1
	


1

	
	



3.
	


Рачунарство Számítástechnika
	
· компетенциjа за учење
· одговорно учешће у демократском друштву
· комуникациjа
· предузимљивост и ориjентациjа ка предузетништву
· рад са подацима и информациjама
· решавање проблема
· сарадња
· дигитална компетенциjа
	

Ученици знају да
· унесе серију (низ) података;
· изврши једноставне анализе низа података (израчуна збир, просек, проценте, ...);
· графички представи низове података (у облику линијског, стубичастог или секторског дијаграма);
· унесе табеларне податке или их учита из локалних датотека и сними их;
· изврши основне анализе и обраде табеларних података (по врстама и по колонама, сортирање, филтрирање, ...);
	



6
	



6
	



12



	
	



4.
	


Пројектна настава Projektmunka
	

· одговорно учешће у демократском друштву
· комуникациjа
· предузимљивост и ориjентациjа ка предузетништву
· рад са подацима и информациjама
· сарадња
· дигитална компетенциjа
	
Ученик
· изврши анализе које укључују статистике по групама;
· сарађује са осталим члановима групе у свим фазама пројектног задатка;
· сараднички осмисли и спроведе фазе пројектног задатка;
· самовреднује своју улогу у оквиру пројектног задатка/тима;
· креира рачунарске програме који доприносе решавању пројектног задатка;
· поставља резултат свог рада на Интернет ради дељења са другима уз помоћ наставника;
· вреднује своју улогу у групи при изради пројектног задатка и активности за које је био задужен
	



1
	



4
	



5




Кључни појмови садржаја: анализа података, табеларни прорачуни, статистика, визуaлизација података, дељене табеле, лични подаци, отворени подаци, инфографик





[bookmark: ДИДАКТИЧКО-МЕТОДИЧКО ОСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМ]ДИДАКТИЧКО-МЕТОДИЧКО ОСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМА


Програм наставе и учења информатике и рачунарства, у другом циклусу основног образовања и васпитања, организован је по спиралном моделу и оријентисан је на остваривање исхода. Исходи су јасни и прецизни искази о томе шта ученик зна да уради и вредносно процени

по завршетку процеса учења. Наставни програм предмета информатика и рачунарство се састоји из три тематске целине: Информацио но-комуникационе технологије (скр. ИКТ), Дигитална писменост и Рачунарство.
Да би сви ученици остварили предвиђене исходе, потребно је да наставник упозна специфичности начина учења својих ученика и према њима планира и прилагођава наставне активности. Наставник треба да осмисли активности тако да укључују практичан рад уз примену ИКТ-а, повезивање различитих садржаја из других тема унутар самог предмета, као и са другим предметима. Пожељно је да планиране активности ученика на часу прати сажето и јасно упутство за реализацију задатка, уз евентуалну претходну демонстрацију поступка од стране наставника. Оставити простор за ученичку иницијативу и креативност − кроз дискусију са ученицима одабирати адекватне алате, концепте и стратегије за реализацију одређених активности. У току реализације планираних активности радити на успостављању и неговању навика и понашања као што су поступност, аналитичност, истрајност, самосталност у раду, али и спремност на сарадњу и одговоран приступ тимском раду.
Достизање дефинисаних исхода може се остварити уз одређени степен слободе наставника како у избору метода рада, програмских алата и технологија (рачунар, дигитални уређај...), тако и у редоследу и динамици реализације елемената различитих тематских области. На интернету и у литератури се могу наћи примери добре праксе које, уз прилагођавање условима рада и поштовање ауторских права, треба користити у настави и учењу.
С обзиром на то да је настава овог предмета теоријско-практичног карактера часове треба остваривати са одељењем подељеним на групе. Програм наставе и учења може се остваривати на самосталним или спојеним часовима у складу са могућностима школе. Подсетити ученике на значај поштовања правила која важе у кабинету и у раду са рачунарима и опремом, кроз демонстрацију и личну активно ст ученика (правилно укључивање, пријављивање, коришћење, одјављивање и искључивање рачунара).
Наставницима се препоручује да у току осмог разреда, ради развијања међупредметних компетенција и остваривања корелације са другим предметима, реализују са ученицима најмање два пројектна задатка који обухватају теме и из других предмета. Време реализације пројектних задатака (једног из области ИКТ и Дигитална писменост и другог из области Рачунарство) одређује наставник у догово ру са ученицима и са наставницима других предмета, који обухватају област изабране теме. При избору тема, понудити неколико пројектних тема и омогућити тимовима ученика да одаберу ону која највише одговара њиховим интересовањима.


[bookmark: Предлог за реализацију програма]Предлог за реализацију програма
Ради лакшег планирања наставе даје се оријентациони предлог броја часова по темама (укупан број часова за тему, број часова за обраду новог градива + број часова за утврђивање и систематизацију градива).
[bookmark: Информационо-комуникационе технологије (]Информационо-комуникационе технологије (10)

Дигитална писменост (2)
Рачунарство (12)
[bookmark: Пројектни задаци (10)]Пројектни задаци (10)
Приликом израде оперативних планова наставник распоређује укупан број часова предвиђен за поједине теме по типовима часова (обрада новог градива, утврђивање и увежбавање, понављање, проверавање и систематизација знања), водећи рачуна о циљу предмета и исходима.


I. [bookmark: I. ПЛАНИРАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА]ПЛАНИРАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА
Наставни програм усмерава наставника да наставни процес конципира у складу са дефинисаним исходима, односно да планира како да оствари исходе, које методе и технике да примени, као и које активности ће за то одабрати. Дефинисани исходи показују наставнику и која су то специфична знања и вештине која су ученику потребна за даље учење и свакодневни живот. Приликом планирања часа, исходе предвиђене програмом треба разложити на мање који одговарају активностима планираним за конкретан час. Треба имати у виду да се исходи у програму разликују, да се неки могу лакше и брже остварити, док је за друге потребно више времена, више различитих активности и рад на различитим садржајима. Исходе треба посматрати као циљ коме се тежи током једне школске године. Наставу у том смислу треба усмерити на развијање компетенција, и не треба је усмерити само на остваривање појединачних исхода.
При обради нових садржаја треба се ослањати на постојеће искуство и знање ученика, и настојати, где год је то могуће, да ученици самостално изводе закључке. Основна улога наставника је да буде организатор наставног процеса, да подстиче, организује и усмерава активност ученика. Ученике треба упућивати да, осим уџбеника, користе и друге изворе знања, како би усвојена знања била трајнија ишира, а ученици оспособљени за примену у решавању разноврсних задатака.
На часовима треба комбиновати различите методе и облике рада, што доприноси већој рационализацији наставног процеса, подстиче интелектуалну активност ученика и наставу чини интересантнијом и ефикаснијом. Избор метода и облика рада зависи од наставних садржаја које треба реализовати на часу и предвиђених исхода, али и од специфичности одређеног одељења и индивидуалних карактеристика ученика.


III. [bookmark: III. ОСТВАРИВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА]ОСТВАРИВАЊЕ НАСТАВЕ И УЧЕЊА

[bookmark: Анализа података]Анализа података
Анализа података и доношење закључака и одлука на основу података представља једну од најзначајнијих вештина у савременом друштву. Стога је ова тема у фокусу током читавог осмог разреда, и подаци и њихова анализа се обрађују кроз све три тематске целине. Уоквиру теме ИКТ, подаци се обрађују и анализирају коришћењем програма за табеларне прорачуне, у оквиру теме Дигитална писменост прича се о поузданости података и значају заштите података и приватности, док се у оквиру теме Рачунарство приказује обрада податакаприменом специјализованих програмских језика и окружења.
Подаци су у рачунарима обично организовани табеларно. На пример, информациони системи предузећа дају могућност извоза разних извештајa у облику табела. У последње време је све чешћа пракса да уместо традиционалних извештаја које можемо одштапати и презентовати на папиру информациони систем извештај даје у форми Excel табеле у којој можемо сами да сортирамо, филтрирамо, групишемо и сумирамо податке, правимо дијаграме, а ако умемо, радимо и напредније анализе. Поред података извезених из разних информационих система (на пример, електронских дневника школе), на располагању је све више отворених података који могу да се користе. Када се на вебу нуди преглед неких података, све се чешће очекује да постоји могућност преузимања комплетних података, тако да свако може да их анализира како жели. Наравно, то је повезано и са политиком до које мере неко жели да отвори своје податке, али у случајевима када подаци треба да су јавно доступни очекује се да и у техничком смислу буду отворени.
У оквиру едукативних материјала за Информатику и рачунарство за 8. разред треба да постоји неколико скупова података пажљиво припремљених за потребе наставе и учења. Као основа се могу користити отворени подаци или подаци из нечијег информационог система (уз одобрење власника података) које евентуално можемо додатно припремити да би били згоднији за наставу.
Подаци треба да буду из домена који су блиски ученицима. Један такав пример чини електронска дневничка евиденција ученика једног одељења или школе. Уз имена ученика, у једној табели се обично налазе њихове закључне оцене из различитих предмета, а у другој њихови изостанци. Слично, може се посматрати табела резултата неког такмичења у којој су уз имена ученика доступни и називи школаодакле долазе, окрузи и поени ученика на појединачним задацима. Поред домена везаних за школу и наставу, интересантан домен могу представљати спортски резултати и статистике појединих играча, затим подаци о музици и филмовима и слично. Поред отворених, унапред припремљених података, препоручује се коришћење података који ученици сами креирају на основу примера из реалних животних ситуација: планирање и приказ кућног буџета, пригодан пример за пословање продавнице са одређеним бројем артикала, трошковник за летовање и слично.
Веома је значајно значајно да ученици разумеју смисао различитих анализа података и да умеју да изведу закључке на основу добијених резултата. Кроз мноштво примера обучити ученике да самостално могу да одреде анализе (статистике, графиконе) које ће им омогућити да на основу података дају одговоре на постављена питања, уоче правилности међу подацима, корелације и евентуалне узрочно-последичне зависности.

[bookmark: Информационо-комуникационе технологије]Информационо-комуникационе технологије
Пре преласка на опис програма за табеларна израчунавања поновити укратко са ученицима значење појмова: податак, информација и информатика (са нагласком на примени и значају података и информација у савременом друштву, не инсистирајући на прецизним дефиницијама). Дискутовати о могућим начинима прикупљања података (из постојеће документације, анкетирањем, прикупљањем отворених података…), обраде прикупљених података, представљања података (подсећањем на раније уведене примене табела у склопу текстуалних докумената и презентација са табелама) и преношења информација уз помоћ дигиталних уређаја у савременом друштву.
Описати значење појма аутоматске обраде података и укратко описати различите могућности аутоматске обраде података. Радно окружење изабраног програма за табеларне прорачуне
Представити изабрани програм за табеларне прорачуне и његову примену у различитим областима (нпр. креирање спискова, евиденција, израчунавање трошкова, прихода, расхода…). Навести примере из реалних животних ситуација у којима познавање рада у овим програмима олакшава обављање конкретних задатака (на пример, обрада резултата контролног задатка, израчунавање успеха ученика одељења, вођење месечног буџета домаћинства. Поменути занимања која имају потребу да користе овакве програме за разне прорачуне ивођење евиденције: економисти, рачуновође, инжињери...).
Увести концепт радне табеле у изабраном програму, са освртом на раније употребљаване табеле за представљање података у програмимаза обраду текста и/или израду мултимедијалних презентација.
Укратко описати улогу основних елемената радног окружења одабраног програма за табеларне прорачуне (менија, палета са алаткама, картица, статусне линије...). Увести појмове: радна свеска, радни лист (радна табела, табела), ћелија (поље), ред (врста), колона и опсег (распон) ћелија. Приликом рада са радним свескама које могу имати више радних листова (табела), приказати поступак промене активног радног листа и именовања појединачних радних листова. Описати навигацију (кретање) кроз табелу (коришћењем миша и тастатуре). За ефикасније кретањe кроз табелу користити приказати основне пречице на тастатури.


Унос података
Описати поступак уноса података, водећи рачуна о типу података који се уноси. Демонстрирати унос целих бројева (бројева без децимала), реалних бројева (бројева са децималама), текста, датума, времена и новчаних валута. Нагласити предности нумеричке тастатуре при уносу нумеричких података. Приказати могућност уноса текста у више редова у једну ћелију табеле. Скренути пажњу на различито поравнавање садржаја ћелија у зависности од типа података (и објаснити да су бројеви поравнати надесно, исто као код

потписивања приликом сабирања у математици). Скренути пажњу на то да програми тип података одређују аутоматски, на основу садржаја ћелије, што може довести до неочекиваног и нежељеног понашања (нпр. погрешног препознавања броја телефона који почиње са06... или јединственог матичног броја грађана ЈМБГ, као нумеричког податка, до препознавања броја као датума и слично). Приказати поступке експлицитне промене типа податка (форматирања ћелија) на нивоу појединачних ћелија, редова, колона и селектованих распона ћелија. Приказати подешавање приказа бројева на одређени број децимала, као и приказа у облику процената. Приказати подешавање формата приказа датума и времена. Истаћи разлику између категорије података и формата приказа (на пример, податак категорије датум може бити приказан у формату са нумеричком, али у формату са текстуалном ознаком месеца, док број може бити приказан у облику процента или обичног децималног записа). Демонстрирати различит приказ и тумачење истог податка при промени формата ћелија.
Демонстрирати могућности копирања и премештања садржаја ћелија, редова, колона или опсега. Демонстрирати могућности уметања и брисања редова тј. колона, као и промене редоследа редова тј. колона. Демонстрирати могућност претраге и замене садржаја ћелија табеле.
Приказати поступак снимања радне табеле, учитавања података из снимљене радне табеле, као и увоза података из текстуалних датотека (података раздвојених зарезима, csv). Приказати могућност снимања табеле у облику шаблона.


Приказ, форматирање и штампање података из табеле
Приказати могућност сакривања и поновног приказивања редова и колона табеле. Приказати могућност поделе приказа табеле (пре свега у сврху фиксирања линије заглавља која остаје при врху током скроловања садржаја веће табеле). Представити опције за побољшање прегледности података груписањем редова и колона, као и замрзавањем изабране области (окна) како би иста била стално видљива при прегледу остатка садржаја радног листа.
Приказати могућности естетског подешавања и обликовања садржаја табеле (подешавање боје ћелија, оквира, боје текста, фонта и његовевеличине, ширине колона, висине редова, поравнавања текста у ћелијама и слично). Приказати могућности стилизовања ћелија унапред дефинисаним стиловима, као и конверзије опсега ћелија у табелу са већ дефинисаним изгледом које нуди програм.
Приказати могућност спајања суседних ћелија и раздвајања групе ћелија на појединачне ћелије. Приказати примену у форматирању насловних ћелија табеле и скренути пажњу на то да груписање онемогућава разне обраде података из табеле (те га треба избегавати у централном делу табеле који садржи податке).
У склопу припреме за штампу представити могућности програма за издвајање употребљене од неупотребљене радне површине листа радне свеске. Приказати како је могуће извршити прелом страница једног листа радне табеле уколико прелазе оквире формата штампанестранице. Приказати штампу радног листа и радне табеле (пре свега у PDF документ). Указати на предности предходног прегледа пре

саме штампе и опције: корекције маргина, оријентације и величине страница, области за штампу, прелома страница као и могућност понављања заглавља табеле на свакој одштампаној страници. Подсетити ученике на стандардна подешавања штампе са којима су се већ сусретали у програмима за рад са текстом (избор страна за штампу, број копија, обострана штампа, скалирање садржаја ...).
Планирање организације података, креирање радне табеле
Нагласити важност планирања, које треба да претходи процесу креирања радне табеле у самом програму. Изабрати адекватан пример, близак ученицима како би уочили битне елементе организације података у радној табели. Погодан пример, могао би бити представљање успеха ученика школе, изостанци ученика, табеле за такмичење. Напоменути и конкретне користи од израде таквих табела, на пример за разредног старешину или школу (за ове потребе могуће је креирати радну свеску – „Успех ученика осмог разреда”, радна свеска би моглаимати: лист1 за 8/1, лист2 за 8/2... лист n − који би приказивао збирно податке за сва одељења осмог разреда)


Планирање организације података
За изабрани пример (креирање радне свеске: „Успех ученика осмог разреда“) приказати поступак планирања и креирања радне свеске, свако одељење може да креира по један радни лист а наставник да преузме најбоље урађене примере за свако одељење и демонстрира повезивање радних листова и креирање радног листа успех ученика осмог разреда, израду графикона, шаблона и подели ученицима као пример за даљи рад на овом документу.
У поступку планирања, извршити са ученицима анализу података, које је потребно да садржи таква табела. Навести релевантне изворе за прикупљање података у окружењу на које се подаци односе (на пример, окружење школа, за извор изабрати Дневник рада одељења), планира конкретан скуп података који је потребан да би ученици могли да планирају обраду података (на пример израчунавање појединачног просека по ученику и просека за сваки предмет, планирају које ћелије ће обухватити формулом, који математички модел да примене и осмисле формулу која се може применити у изабраном програму). Демонстрирати поступак избора одговарајућих функција, методе повезивања података уносом формуле којом се одређује успех одељења. Демонстрира се и израда радног листа за потребне збирне податке за осми разред.
Описати укратко појмове ентитет и атрибути. Нагласити како је у уобичајеном поступку планирања радне табеле, потребно да се прво одреди шта је у задатку ентитет (у нашем примеру то је ученик) и како се може описати у табели помоћу атрибута (скуп карактеристика којима се описује ентитет: редни број, име, име родитеља, презиме, подаци о постигнутом успеху из предмета, као и владања, одређивање које оцене не улазе у просек и како се решава проблем са ...).
Уобичајено је да се ентитет (ученик) представља у једном реду (за сваког ученика по један ред табеле), а да се атрибути (карактеристике) представљају по колонама. Препоучити да приликом планирања примене принцип, да сваки атрибут описује посебну карактеристику

(свака колона носи назив издвојеног податка, на пример: уместо једне колоне „Име и презиме“ треба одвојити у две колоне, са описима:
„Име“ и „Презиме“ ученика).


Креирање табеле
Након планирања наставник описује поступак креирања радне свеске у изабраном програму за табеларне прорачуне. За опис ентитета (у нашем примеру: ученик), уобичајено је да се у првом реду са лева на десно уносе називи колона – атрибути (у нашем примеру: редни број, име, име родитеља, презиме, српски, први страни језик, историја, ...), а у сваком наредном врши се унос вредности за сваки од атрибута уписивањем одговарајуће вредности у засебној колони. Нагласити могућност додавања колона и редова иако нису планиране прекреирања радне свеске (у нашем примеру, ако нам је потребно да знамо број дечака и девојчица у одељењу, можемо да додамо посебну колону пол уместо да, на пример, све врсте са дечацима обојимо у плаву, а све врсте са девојчицамо обојимо у црвену боју). Објаснити како је најбоље податке записати у табеларној форми, да би се касније једноставније и ефикасније са њима радило (на пример, да први редсадржи наслове колона, да нема спајања ћелија, да су сви подаци у повезаном правоугаоном распону ћелија, да су евентуални додатни подаци, на пример, напомене раздвојени празним редом од главног дела табеле). Демонстрирати предности овакве организације (на пример, кроз аутоматско сортирање без експлицитног означавања распона).
Објаснити да се подаци могу уносити било на један радни лист у једној табели (представљање ученика свих одељења на радном листу
„осми разред”), или да користимо више табела односно више листова (у нашем примеру, ако се креира само једна радна табела са успехом ученика осмог разреда, подаци о свим ученицима могу бити унети у исту табелу тако што се додаје колона у којој ће бити приказана ознака одељења, или да решење представимо креирањем посебне табеле за свако одељење, где се сваки лист табеле може именовати ознаком одељења).


Сортирање података
Описати појам сортирање. Представити поступак који се примењује приликом сортирања, на примеру сортирања нумеричких и текстуалних података. На реалним примерима илустровати потребу за сортирањем података. Сортирање вршимо у циљу одређивања редоследа ентитета на изабраном примеру (на нашем примеру, редоследа ентитета ученика: сортирањем ученика једног одељења на основу презимена или на основу просечне оцене за успех), у циљу груписања ентитета пре одређивања статистика појединачних група (на пример, сортирање учесника такмичења на основу школе из које долазе, разреда који похађају ако се сви налазе у истој радној табели, пре израчунавања просечног броја поена за сваку школу или разред), у циљу уочавања и уклањања дупликата (на пример, одређивања броја пријављених учесника семинара, ако су се неки учесници грешком пријавили више пута), у циљу упоређивања два списка и слично.

Приказати могућност сортирања редова на основу вредности у одабраној колони. Дефинисати растући/неопадајући и опадајући/нерастући поредак и приказати поступак којим се бира поредак приликом сортирања. Дискутовати подразумевани поредак нумеричких и текстуалних података (абецедни – лексикографски поредак). Приказати поступке које треба применити у програму за табеларна израчунавања за потребе сортирања на основу више критеријума, тј. по подацима у више колона (објаснити знашење појма на конкретном примеру, сортирати ученике на основу презимена, а оне са истим презименом на основу имена или сортирати ученике на основу одељења из које долазе, а оне из истог одељења на основу просечне оцене). Нагласити да се приликом сортирања најчешће сортирају редови (утврђује се редослед редова), али да је могуће сортирати и променити редослед колона табеле (овај поступак није неопходно демонстрирати). Нагласити важност предходног селектовања пре примене поступка сортирања (ако постоји селекција дела табеле, сортира се извршава само на селектовани распон, што некада може довести до грешака).


Елементарне статистике, формуле, функције
Описати појам статистика (навести препознатљиве примере статистичких података на нивоу одељења и указати на сврху, као на пример: број дечака/број девојчица у односу на укупан број ученика у одељењу, говори о родној заступљености ученика у одељењу). Најважније статистике серија података су: број података у серији, збир, аритметичка средина, минимум и максимум. Демонстрирати неколико начина како се ове статистике израчунавају за одређени распон ћелија или целе врсте или колоне. Приказати очитавање статистика селектованих ћелија са статусне линије. Приказати како се збир може израчунати применом алатке за аутоматско сумирање. Истаћи добру праксу да се вредност статистике раздвоји празним редом од табеле. Увести појам формуле, адресе ћелије (нпр. A3) и адресераспона ћелија (нпр. A3:B5). Скренути пажњу на обавезност навођења знака једнако на почетку формуле. Скренути пажњу на разлику између приказа формуле у пољу за унос података и приказа њене вредности у ћелији. Рећи да се формуле могу користити за израчунавањевредности елементарних математичких израза, али да им то није главна намена. Приказати употребу функција SUM, COUNT, MAX, MIN, AVERAGE (Корелирати појмове који се употребљавати и математичке моделе који су у основи ових функција). Дискутовати утицај празних ћелија и ћелија које не садрже нумеричке вредности на резултат (приказати функције COUNTA, COUNTBLANK, АVERAGEA и слично). Поменути да поред ових основних статистичких функција програми за табеларна израчунавања имају могућност израчунавања вредности много ширег скупа функција, приказати палету за избор функција и продискутовати основне категорије функција (математичке, финансијске, статистичке...), без инсистирања на детаљима појединачних функција (Приказати употребу функције IF на изабраном примеру, поступак и начин приказивања одговарајуће вредности за успех ученика исписује у одговарајућој ћелији текст
„одличан“, уколико су у ћелији за просечну оцену добијене вредности „веће или једнаке 4,5“).


Копирање формула, адресирање

Приказати могућност да се формула примењена на једну врсту/колону примени на друге врсте/колоне. Један начин представља копирање садржаја ћелије са формулом, а други представља развлачење ћелије мишем преко суседних ћелија које треба да садрже исту формулу.
Увести појам релативне адресе и описати како се релативне адресе аутоматски мењају приликом копирања формуле из једне у другу ћелију (приказати поступак копирања формуле, креирањем формуле у првој ћелији колоне просечна оцена и демонстрирати превлачење, дискутовати садржаје по случајном узорку у колони).
Приказати могућност креирања колона са изведеним вредностима коришћењем копирања формула у којима се користе релативне адресе (на пример, ако је у једној колони дата јединична цена, а у другој количина робе, креирати колону која садржи укупну цену сваког производа).
Приказати могућност копирања вредности израчунатих формулама (а не самих формула), помоћу опције специјалног лепљења (енгл. paste special).
Навести примере у којима релативно адресирање није пожељно и у којима се приликом копирања формуле жели реферисање ка истој, фиксној адреси. Увести појам апсолутног адресирања (нпр. $A$3) и мешовитог адресирања (нпр. $A3 или А$3) чијим се коришћењем у формулама то постиже (на нашем примеру проценат броја дечака или броја девојчица у односу на укупан број ученика у одељењу/разреду). Увести могућност именовања појединачних ћелија или распона ћелија и коришћење таквих имена у формулама.


Филтрирање података
Дефинисати филтрирање као поступак издвајања података који одговарају неком критеријуму (на пример, издвојити податке о ученицима из исте школе, у нашем примеру; издвојити податке о ученицима који имају „одличан“ успех, просечну оцену 5,00, у некој табели која прати изостајање ученика оне који имају више од 50 оправданих изостанака или ако се прави табела која прати кућни буџет,издвојити податке о уплатама током марта текуће године). Приказати поступак уметања падајућих менија за филтрирање у наслове колона и филтрирање њиховом применом.
Приказати израчунавање статистика само оних редова које задовољавају одређени критеријум. Увести функције COUNTIF, SUMIF, AVERAGEIF и слично. Приказати израчунавање статистика након филтрирања података применом функције SUBTOTAL или применом функција COUNTVISIBLE, SUMVISIBLE, AVERAGEVISIBLE и слично.


Груписање података и статистике појединачних група

У неким ситуацијама желимо да израчунамо статистике унутар појединачних група у табели. На пример, уколико у нашу табелу успех ученика додамо и изостајање за сваког ученика и израчунамо укупан број изостанака, можемо ако нам је то потребно да израчунамо просечни број оправданих изостанака унутар сваке категорије успеха ученика (да бисмо проверили да ли ученици са слабијим успехом више изостају него они са бољим). Приказати како се груписање може остварити сортирањем података по кључу на основу којег се вршигруписање и како се након тога статистике за сваку групу могу добити израчунавањем суб-тотала.
Алтернативни приступ којим се ово може постићи је креирање изведене (пивот табеле). Описати значење термина изведена табела, приказати на конкретном примеру поступак који треба применити, како би се креирала изведена табела. Приказати варијанте у којој се израчунавају статистике података груписаних на основу једног и на основу два критеријума (на пример, просечна оцена из математике за свако од одељења, а затим просечна оцена из математике за свако одељење и сваку категорију успеха). Приказати израчунавање различитих статистика (броја података у свакој групи, збира, просека, минимума, максимума). Скренути пажњу на то да се садржај изведених табела не ажурира аутоматски приликом измене оригиналних података.


Визуeлизација података
Нагласити да је један од видова визуализације података и сама табела, али да се појам визуелизација најчешће односи на графичко представљање података. Указати на предности графичког приказа података у смислу лакшег разумевања и анализе података у односу на табеларни приказ. Представити могућности креирања различитих типова графикона (линијски, стубичасти, секторски) и мини графикона (енгл. sparklines), као и коришћење већ уграђених модела форматирања. Нагласити значај одабира података који се стављају на координате осе (приказати и на изабраном примеру, радног листа успех ученика осмог разреда на посебним табелама успех по одељењима, просечан број изостанака по одељењима, проширити анализу у односу на просек у школи, а за очитавање са графика могу се посматрати максимални, минимални резултати одељења у односу на просек у школи и сл.). Приказати могућност визуелизације и упоређивања више серија података на истом графикону (на пример, кретање температура у два удаљена града током истог временског периода). Приказати коришћење и подешавање легенде на графиконима. Демонстрирати како се графички приказ података аутоматски ажурира при измени вредности у оним ћелијама које су обухваћене (референциране) при креирању графичког приказа. Указати на могућности накнадних корекција креираних графикона које се тичу: измена типа графикона, селекције података за приказ, замене редова и колона, натписа (као на пример при врху придружити нумеричку вредност) као и форматирања приказаног садржаја.


Форматирање табеле и припрема за штампу

Истаћи важност лако читљивог приказа података при подешавању: висине колона и ширине редова, избору фонта и поравнања садржаја, истицања појединачних ћелија или опсега ћелија − уоквиравањем, бојењем или сенчењем. При том приказати могућности стилизовања ћелија унапред дефинисаним стиловима, као и конверзије опсега ћелија у табелу са већ дефинисаним изгледом које нуди програм.
Представити опције за побољшање прегледности података груписањем редова и колона, као и замрзавањем изабране области (окна) како би иста била стално видљива при прегледу остатка садржаја радног листа.
Указати на предности предходног прегледа пре саме штампе и опције: корекције маргина, оријентације и величине страница, области за штампу, прелома страница као и могућност понављања заглавља табеле на свакој одштампаној страници. Подсетити ученике на стандардна подешавања штампе са којима су се већ сусретали у програмима за рад са текстом (избор страна за штампу, број копија, обострана штампа, скалирање садржаја ...)
За сваки пример демонстрирати селектовање: ћелија, опсега ћелија, зоне за штампање, приказ пре штампе, подешавање оквира ћели ја и табеле, копирање, лепљење формула и функција и других садржаја, подешавање ширине колоне, висине реда, повезивање и центрирање садржаја у табелу (Wrap text и Marge&Center), форматирање слова и нумеричких података и израду и форматирање графикона.


Рачунарство у облаку − дељене табеле
Подсетити ученике на појам који су већ сретали, рачунарство у облаку. Нагласити две основе особине које рачунарство у облаку омогућава: складиштење и дељење датотека. Обновити са ученицима појмове дељени диск, дељени документи и креирање и отпремање датотеке. Објаснити креирање онлајн табеларног документа преко опције табеле Гугл табеле, унос и едитовање података, дељење табеле иправа приступа (може да измени, може да коментарише и може да види).


[bookmark: Дигитална писменост]Дигитална писменост
Отворити наставну тему разговором са ученицима чији је циљ да осигура њихово разумевање природе личних података и начина на које се они деле и злоупотребљавају у дигиталном окружењу. Право на заштиту личних података и приватности јесте једно од основних људских права које је, наглим развојем дигиталне технологије и интернета, озбиљно доведено у питање. У ери великих података, лични подаци третирају се као „нова нафта“. Наставник треба да упозна ученике како се користе подаци које о корисницима интернета, њиховим активностима и понашању, прикупљају претраживачи интернет страница, саме интернет странице и друштвене мреже. Посебну пажњу треба посветити креирању личног профила ученика на интернету, било да је у питању играње видео-игара, друштвене мреже или веб-сајтови за учење.

Наставник треба да упозна ученике и са правима детета прописаним Конвенцијом о правима детета и појасни да се она односе и на дигитално окружење. Уместо питања да ли права детета важе и у дигиталном свету, стручњаци су покренули друго питање: како осигурати пуно поштовање права детета у дигиталном свету. С обзиром на то да је Конвенција о правима детета најважнији међународни документ којим се штите права детета, наставник посебно треба да упозна ученике са члановима 2, 16, 17, 19, 34 и 35. Конвенције, стављајући их у контекст ризика и кршења права деце на интернету (изложеност дигиталном насиљу; говор мржње, стереотипу, предрасуде; изложеност непримереним садржајима; злоупотреба личних података и идентитета).
Наставник треба да подстакне ученике да идентификују начине на које одрасли својим понашањем у дигиталном окружењу крше право детета на приватност, као и да им помогне да разумеју улогу одраслих (родитеља, наставника, креатора интернет садржаја и јавних политика) у заштити њихових права у дигиталном окружењу. Препознавање узрасних ограничења за коришћење различитих сервиса на интернету такође је од виталног значаја за осигурање безбедности ученика у дигиталном простору.
Наставник упознаје ученике са начинима сакупљања и обраде података. Предочава ученицима везу између грађанских права и обраде података, као и да Република Србија има институцију Повереника за информације од јавног значаја и заштиту података о личности. Уводи појам отворени подаци и појашњава начине проналажења, приступања и преузимања са нагласком да треба наводити извор са кога су преузети, приликом коришћења ових података. Посебну пажњу наставник треба да посвети објашњењу везе између отварања података и генерисања нових радних места, те остваривања економске добити кроз рад у професијама везаним за сакупљање података, администрацију база података, анализу података и сл.


[bookmark: Рачунарство]Рачунарство
Осим у програмима за табеларна израчунавања анализу података могуће је вршити и у специјализованим програмским језицима и окружењима. У данашње време најпопуларнија окружења тог типа су Jupyther/Python, R studio и Matlab тј. Octave. Овај приступ анализи података често не одмењује него допуњује програме за табеларна израчунавања. Подаци се из информационих система и репозиторијума отворених података често могу добити у форматима програма за табеларна израчунавања. Програми за табеларна израчунавања су веома погодни за преглед тих података и могу се веома једноставно користити за унос, измену и једноставније обраде података. Са друге стране, обрада података из програмских језика доноси одређене предности и нове квалитете.


· Једна од важних предности је то што је сваки поступак обраде података експлицитно записан и лако га је поделити са другима у текстуалном облику (није потребно објашњавати шта је потребно урадити кроз кориснички интерфејс апликације). Разумевање

смисла добијених статистика много је једноставније када се гледа експлицитно описани алгоритам који их описује, него када је поступак израчунавања раштркан кроз ћелије табеле (а у неким случајевима, попут сортирања, потпуно сакривен).
· Лако је пронаћи готова решења и прилагодити их нашим потребама (модификацијом и проширивањем преузетих скриптова).
· Примена постојећих анализа на нове податке постаје веома једноставна, јер скриптови који описују поступак остају неизмењени и само је потребно изменити назив датотеке у којој се подаци налазе. На пример, ако желимо да израчунамо просечни број изостанака за 10 најбољих ученика у одељењу у програм за табеларна израчунавања бисмо увезли податке из електронског дневника, затим бисмо их сортирали по просечној оцени опадајуће и онда бисмо у неку ћелију унели формулу у којој би се израчунавао просечан број изостанака првих 20 врста тако сортиране табеле. Ако бисмо исту анализу хтели да урадимо за неко друго одељење или за исто време у наредном полугодишту, исти низ акција (увоз података у табелу, сортирање, додавање формулеза просечан број изостанака) бисмо морали да поновимо	и у другој табели. Са друге стране, та анализа се може описати веома једноставним скриптом који се затим може применити на било које одељење (једноставном изменом имена датотеке у којој се подаци о том одељењу налазе) или на ажурирану табелу за подацима (једноставним поновним покретањем скрипта).
· Обрада више скупова података истовремено се своди на то да се скрипт који обрађује податке из једне датотеке окружи петљом у којој се из листе узима једна по једна путања до датотеке са подацима који ће се обрађивати (на пример, у петљи је могуће обрађивати једно по једно одељење).
Иако су сви подаци који се обрађују обично записани табеларно, једноставније анализе обично подразумевају анализе појединачних врстатј. колона, тако да се за почетак може претпоставити да су подаци који се обрађују записани у облику низа (листе, вектора) података.
Приказати како се у програмском језику могу унети низови података разног типа (низови целобројних вредности, низови реалнихвредности, низови ниски, низови логичких вредности).
Приказати ученицима основне начине анализе низова података (коришћењем библиотечке функционалности): израчунавање дужине низа података, израчунавање збира, просека (аритметичке средине), најмање и највеће вредности (минимума и максимума), сортирање података у неопадајућем и нерастућем редоследу, филтрирање (издвајање елемената низа који задовољавају дато својство), пресликавање(примену одређене функције тј. трансформације на сваки елемент низа) и фреквенцијску анализу (одређивање броја појављивања разних вредности у низу). Описати смисао сваке од наведених статистика и њихово коришћење увежбавати на реалним примерима из домена блиских ученицима.
Приказати ученицима могућност визуализације низова података у различитим облицима (линијски графикон, стубичасти графикон, секторски (пита) графикон).

Иако се сви табеларно записани подаци могу представити појединачним низовима (где сваки низ чува податке из појединачне колоне), програмска окружења за анализу података пружају специјализоване структуре за представљање табеларно записаних података. Приказати поступак анализе појединачних колона табеле или групе колона (на пример, у табели која садржи имена, презимена ученика и закључне оцене из свих предмета, приказати израчунавање просечне или минималне оцене за сваки предмет). Приказати поступак сортирања табеле на основу неког кључа (вредности неке колоне), филтрирање табеле (издвајање врста које у некој колони садрже вредност која задовољава дати критеријум) и фреквенцијску анализу (одређивање броја појављивања разних вредности у некој колони).



[bookmark: Пројектни задаци]Пројектни задаци


Десет часова током године предвиђено је за израду и евалуацију пројектних задатака. Наставник може да одабере како ће тих 10 часова распоредити током школске године (на пример, могуће је свих 10 часова реализовати на самом крају школске године, а могуће је 6 часа реализовати на крају првог, а 4 часа на крају другог полугодишта).
Наставник дефинише неколико тема пројектних задатака које погодују развијању међупредметних компетенција, подстичу иницијативу и креативност, функционализују раније стечена знања, као и формирање вредносних ставова ученика. И у овом разреду, пројектни задаци подразумевају корелацију и сарадњу са наставницима осталих предмета. Теме треба да буду што ближе реалном животу и релевантне за ученике. Приликом дефинисања тема пројектних задатака, наставник може да се ослони и на пројекте који су реализовани претходне школске године и пројектне теме повеже са утврђивањем и евалуацијом њихових резултата.
Ослањајући се на праксу утврђену у претходна три разреда, наставник реализацију пројектног задатка у највећој мери препушта ученицима. Ученици бирају једну од понуђених тема, а затим, у оквиру својих тимова, самостално планирају фазе реализације, у складу сарасположивим временом, ресурсима и сложеношћу одабране теме. Наставник има улогу ментора – он прати и благо усмерава ученике докпролазе кроз све фазе рада на пројектном задатку, при чему наставник подстиче ученике да темељно осмисле сваки од корака, дискусију уоквиру тимова и сараднички долазе до решења. Циљ наставника је да, током реализације пројектних задатака, креира образовно окружењекоје погодује развијању и неговању: поступности, повезивања и изградње сопствених стратегија учења, вршњачког учења, вредновања и самовредновања постигнућа.
На крају пројеката, ученици треба да сумирају резултате и изведу закључке. Пожељно је да се главни закључци визуелно прикажу, у форми инфографика и презентују наставнику, осталим ученицима, али и ширем аудиторијуму (могу се поставити на интернет, приказати

родитељима, ...). Најбоље би било да наставник унапред припреми туторијале за израду инфографика и подстакне ученике да их изуче код куће, а да у школи примене приказане технике.
У наставку су предлози пројектних задатака за тему анализе података која је заступљена у осмом разреду кроз све три области (ИКТ, Дигитална писменост и Рачунарство). Поред ове, наставник може ученицима понудити одређени број пројектних задатака на тему Управљање дигиталним уређајима. При дефинисању теме пројеката наставник може да се ослони на предлоге дате у наставку или да ускладу са њима предложи нове теме.


1. [bookmark: 1. Пројектни задатак на тему прикупљања ]Пројектни задатак на тему прикупљања и анализе података


У складу са основним концептом предмета у 8. разреду, овај пројекат би било пожељно урадити тако што би се прикупили подаци (на пример, помоћу онлајн упитника), једноставно обрадили у програмима за табеларна израчунавања, а затим детаљније анализирали из специјализованог програмског окружења и програмског језика. Примери тема за пројектне задатке су:
· Сврха и начини на које се користи дигитална технологија у мојој школи. Ученици састављају листу релевантних питања, креирају онлајн упитник, прикупљају и обрађују податке које, затим приказују у форми инфорграфике.
· Шта желимо − будућа занимања. Ученици бирају најмање три образовна профила средње школе коју би желели да упишу и за сваки је потребно да пронађу податак о минималном потребном броју бодова за упис прошле године (http://www.upis.mpn.gov.rs/). Податке агрегирају у дељеној табели са дозволом за унос измена. Дељена табела може да садржи: презиме и име ученика осмог разреда, одељење, шифру првог профила, минимум бодова за први профил, шифру другог профила, минимум бодова за други профил, шифру трећег профила и минимум бодова за трећи профил. Више ученика заједнички обрађује исту дељену табелу коришћењем одговарајућег софтвера „у облаку”. Наставник приказује поступак преузимања већ креиране табеле офлајн уз објашњење како се таква табела може прилагодити и допунити онлајн, обликовати уз употребу одговарајућих алата. На основу података из табеле, ученици креирају одговарајући инфорграфик.
· Завршни испит: моја школа и школе из окружења. На интернету, ученици проналазе податке који се односе на постигнућа на завршном испиту − просечан број бодова са сва три теста, просечан број бодова на основу успеха; пореде постигнућа на завршном испиту са бодовима на основу успеха; утврђују праведност оцењивања у школама; пореде школе, приказују закључке у форми инфорграфика.

· Анализа прошлогодишњих пројеката. Резултате прошлогодишњих пројеката ученици могу да обраде по месецима, а затим и да утврде чињенице попут просечног броја посетилаца, прегледа видео-туторијала...
· Популарни филмови и музика. Ученици на интернету проналазе отворене податке о филмовима или музици, врше анализе тих података и изводе интересантне закључке (на пример, проналази најпопуларније глумце или редитеље који су највише експериментисали тиме што су снимали и веома популарне и веома непопуларне фимове).
· Анализа саобраћајних несрећа. На основу отворених података о саобраћајним незгодама ученици доносе закључке о ризичном понашању у саобраћају.
· Занимљиве статистике у НБА. На интернету, ученици проналазе податке о учинку појединих кошаркаша и покушавају да о њима прикупе интересантне статистике, на пример, да пронађе себичне играче који су имали највећи проценат утакмица са трипл-дабл учинком у којима је њихов тим изгубио, а затим добијене резултате приказују у форми инфорграфика.
Пожељно је да сви инфографици буду приказани на сајту школе, а неки од њих и коришћени у пракси: на родитељским састанцима,приликом представљања школе родитељима будућих првака и сл.


2. Пројектни задатак за тему Управљање дигиталним уређајима (програмирање уређаја)


У зависности од инфраструктуре школе (поседовањa Андроид уређаја, ЛЕГО EV3 робота, Micro:bit или Arduino уређаја) и претходног искуства ученика у овој области, један од пројектних задатака може бити посвећен управљању дигиталним уређајима.
Захваљујући употреби паметних телефона у свакодневном животу, телефоне можемо користити за контролу различитих уређаја и робота. На пример, робот може да зна где се налази и где у зависности од информација које је добио од ГПС сензора паметног телефона; такође, може остварити своје кретање кроз сензор оријентације телефона; Штавише, уз помоћ телефона, тачније екрана осетљивог на додир, корисник може лако да прикупи различите информације о понашању робота или физичким и дигиталним уређајима; Коначно, робот може искористити камеру на телефону као „очи“ за кретање и детектовање предмета у простору. Све ове функције могу се имплементирати са Андроид уређајима и ЛЕГО EV3 роботима, Micro:bit или Arduino. Користећи графичко окружење App Inventora могуће је да ученици на основу претходних знања из програмирања креирају апликацију за паметни телефон. Кроз овај модул се ученици подучавају о креирању апликација за покретање уређаја/робота повезујући своја знања са знањима која стичу из предмета Техника и технологија. Такође, кроз овај модул ученици се упознају са основама Интернет ствари (IoT) тако што ће ученици креирати апликације које се могу повезати са физичким и дигиталним уређајима свуда око нас.

Ученици могу да направе апликације које контролишу светла, дугмад, зујалице, моторе, роботе, електричне уређаје и све већи спектар дигиталних уређаја. Могу се користити сензори за снимање података, и то температуре, звука, интензитета светлости, боје, влаге, покрета, додира, број откуцаја срца и још много тога. За креирање IoT апликација потребни су уређаји као што су Ардуино или Миcro:bit који се могу повезати с различитим уређајима (моторима, сензорима) са којима може да се комуникацира преко паметног телефона.
Пре преласка на израду мобилних апликација дискутовати са ученицима о мобилним апликацијама које користе свакодневно.
Представити изабрани програм за израду мобилних апликација и његову примену у најразличитијим областима (образовање, банкарство, туризам, култура, забава,...)
Укратко описати улогу основних елемената радног окружења одабраног програма за израду мобилне апликације (менија, палета са алаткама, едитора, картица, статусне линије...). Увести појмове: компоненте, догађаји, понашање апликације (шта ће се десити са апликацијом ако кориник кликне на дугме...). Приликом рада са компонентама разумети разлику између видљивих и невидљивих компоненти. Својства компоненте су попут ћелија у програмима за прорачуне: могу се мењати и дефинисати им почетно стање да ли су видљиве или не. Oписати улогу основних компоненти (User Interface компоненте, Layout компоненте, Media компоненте, Drawing и Animation компоненте, Map компоненте, Sensor компоненте, Social компоненте, Storage компоненте, Connectivity компоненте, LEGO® MINDSTORMS® компоненте, Experimental компоненте) и њихових својстава (особина). Свака компонента може имати методе, догађаје исвојства. Упознавање са основним концептом рада мобилних апликација. Упознати се са начинима повезивања физичких и дигиталних уређаја. Већина модерних апликација не изводи гомилу инструкција у унапред одређеном редоследу; уместо тога, оне реагује на догађаје
− најчешће догађаје које покреће крајњи корисник апликације. На пример, ако корисник притисне дугме, апликација одговара обављањем неке операције (нпр. слање текстуалне поруке,...). За телефоне и уређаје са екраном осетљивим на додир, поступак превлачења прстију преко екрана је још један догађај. Апликација може да одговори на тај догађај (превлачења прста преко екрана) тако што ће повући линију од тачке у којој је прст прво дотакао екран до тачке где прст више није у контакту са екраном. Упознавање са основним типовима догађаја: кориснички догађај (Initialization events), догађај повезан са временом (Timer event) и догађај анимације (Animatio n events) и екстерни догађај (External events). Подсетити ученике о разгранатим структурама које „раде“ по принципу „постављања питања” апликацији. То значи да је потребно питати податке које је апликација сачувала и на основу одговора одредити правац (грану) извршавања, односно манипулисања подацима. Такве апликације имају условне гране, потребно је обновити гранање кроз блокове if и if- else са којима су се ученици раније сретали код блоковског програмирања. На пример, ако је играч освојио више од 90 поена онда је играчпобедио. Поред постављања питања и гранања на основу одговора, одговор на догађај може бити и понављање одређене операције више пута. Кроз блокове for each, while… do представљени су циклуси. Будући да управљач догађаја извршава одређене блокове, често је потребно да се прате одређене информације. Информације се чувају у променљивим, које се дефинишу у уређивачу блокова. Променљивесе тумаче као својства компоненте, али нису повезане ни са једном посебном компонентом. У апликацији за игру, на пример, можете дефинисати променљиву резултат, а након неког догађаја (клика на дугме,...) ће доћи до промене њене вредност. Подсетити ученике да

променљиве привремено чувају податке док се апликација извршава; када се апликација „затвори“, подаци се губе и више нису доступни. Објаснити ученицима да је понекад потребно да апликација памти податке не само док се извршава, већ и када је затворена, а затим и када је поново покренута. На пример, ако желите да апликација прати најбољи скор игре, потребно је сачувати ове податке тако да буду доступни следећи пут када неко игру игра. Подаци који се чувају чак и након затварања апликације називају се трајни подаци и чувају се унекој врсти базе података. Објаснити разлику између уграђених и дефинисаних функција (процедура). Нпр. ученици креирају процедуру за израчунавање удаљености између две тачке коришћењем ГПС. Поновна употреба блокова (процедура) не мора нужно бити ограничена на само једну апликацију. Постоје многе процедуре, које се могу користити у скоро свакој апликацији. У пракси, организације и програмске заједнице стварају библиотеке процедура које су у њиховом интересу.
Приликом рада у радном окружењу упознати се са опцијама за тестирање апликације као и опцијама за генерисање QR кода за преузимање апликације на Андроид уређај, или се креира фајл са екстензијом .apk који чувамо на рачунару.
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У процесу вредновања потребно је континуирано пратити рад ученика. У настави оријентисаној на достизање исхода вреднују се и процес и продукти учења. Требало би и вредновање више усмерити ка праћењу и вредновању практичних радова и вежбања, а мање ка тестовима знања.
Вредновање активности, нарочито ако је тимски рад у питању, се може обавити са групом тако да се од сваког члана тражи мишљење о сопственом раду и о раду сваког члана понаособ (тзв. вршњачко оцењивање). Препоручује се да наставник са ученицима договори показатеље на основу којих сви могу да прате напредак у учењу, ученици се уче да размишљају о квалитету свог рада и о томе шта треба да предузму да би свој рад унапредили. Оцењивање тако постаје инструмент за напредовање у учењу. На основу резултата праћења и вредновања, заједно са ученицима треба планирати процес учења и бирати погодне стратегије учења.
У процесу оцењивања добро је користити портфолио (електронска збиркa дoкумeнaтa и eвидeнциja o прoцeсу и прoдуктимa рада ученика, уз кoмeнтaрe и прeпoрукe) као извор података и показатеља о напредовању ученика. Предности коришћења потрфолија су вишеструке: омогућава кoнтинуирaнo и систeмaтичнo прaћeњe нaпрeдoвaњa, подстиче развој ученика, представља увид у прaћeњe рaзличитих аспеката учења и развоја, представља, подршку у оспособљавању ученика за самопроцену, пружа прецизнији увид у различите oблaсти постигнућа (јаке и слабе стране) ученика. Употребу портфолија отежавају недостатак критеријума за одабир продуката учења, материјално-физички

проблеми, време, финансијска средства и велики број ученика. Већи број ометајућих фактора, у прикупљању прилога и успостављањукритеријума оцењивања, је решив успостављањем сарадње наставника са стручним сарадником, уз коришћење Блумове таксономије.
Препоручује се и оцењивање базирано на практичним радовима и вежбањима. Квизове, тестове знања и слично користити првенствено за увежбавање и утврђивање појмова и чињеничних знања, а мање за формирање коначних оцена. Креирање таквих инструмената за утврђивање градива, кад год је могуће, препустити самим ученицима, чиме се постиже вишеструки ефекат на усвајање знања и вештина.
Препоручено је комбиновање различитих начина оцењивања да би се сагледале слабе и јаке стране сваког свог ученика. Приликом сваког вредновања постигнућа потребно је ученику дати повратну информацију која помаже да разуме грешке и побољша свој резултат и учење. Потребно је да наставник резултате вредновања постигнућа својих ученика континуирано анализира и користи тако да промени део своје наставне праксе. Када је промени, потребно је да прикупи нове податке да би могао да види колико су те промене ефикасне.
У оквиру плана рада наставника, у делу ваннаставних активности, поред додатне и допунске наставе, планирати секцију и време за менторски рад са ученицима који учествују на такмичењима из овог предмета. Препоручује се да се избор тема за рад на секцији изврши у сарадњи са другим наставницима, а да се почетна иницијатива препусти ученицима и њиховим интересовањима.
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1.
	





Модул 7 / Mein Körper und meine Gesundheit
	



Компетенција за учење, комуникативна компетенција, дигитална компетенција, сарадња, одговоран однос према здрављу, одговорно учешће у демократском друштву
	1.1.1. 1.1.2. 1.1.3. 1.1.4. 1.1.5.
1.1.6. 1.1.7. 1.1.9. 1.1.10. 1.1.11.
1.1.14. 1.1.15. 1.1.16. 1.1.17.
1.1.20. 1.1.21. 1.1.22. 1.1.23.
1.1.24. 1.2.1. 1.2.2. 1.2.3. 1.2.4.
1.3.1. 1.3.2. 2.1.1. 2.1.3. 2.1.4.
2.1.6. 2.1.7. 2.1.9. 2.1.10. 2.1.11.
2.1.16. 2.1.17. 2.1.18. 2.1.19.
2.1.20. 2.1.21. 2.1.22. 2.1.23.
2.1.26. 2.1.28. 2.1.29. 2.1.30. 2.2.1.
2.2.2. 2.2.3. 2.2.4. 2.3.2. 2.3.8.
3.1.1. 3.1.2. 3.1.3. 3.1.6. 3.1.8.
3.1.9. 3.1.13. 3.1.14. 3.1.15. 3.1.16.
3.1.17. 3.1.18. 3.1.19. 3.1.20.
	‒	размени једноставније информације личне природе;
‒	у неколико везаних исказа саопшти информације о себи и другима;
‒	разуме једноставније текстове који се односе на опис особа, биљака, животиња, предмета, места, појава, радњи, стања и збивања;
‒	опише и упореди жива бића, предмете, места, појаве, радње, стања и збивања користећи једноставнија језичка средства;
‒	разуме једноставније предлоге, савете и позиве на заједничке активности и одговори на њих уз одговарајуће образложење;
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	3.1.21. 3.1.23. 3.1.24. 3.1.26.
3.1.27. 3.2.1. 3.2.2. 3.2.3. 3.2.4.
3.3.1. 3.3.2. 3.3.3. 3.3.9.
	‒	упути предлоге, савете и позиве на заједничке активности користећи ситуационо прикладне комуникационе моделе;
‒	затражи и пружи додатне информације у вези са предлозима, саветима и позивима на заједничке активности;
‒	разуме уобичајене молбе и захтеве и реагује на њих;
‒	упути уобичајене молбе и захтеве;
‒	честита, захвали и извини се користећи мање сложена језичка средства;
‒	разуме и следи једноставнија упутства у вези с уобичајеним ситуацијама из свакодневног живота;
‒	пружи једноставнија упутства у вези с уобичајеним ситуацијама из свакодневног живота;
‒	разуме једноставније текстове у којима се описују радње и ситуације у садашњости;
‒	размени појединачне информације и/или неколико информација у низу које се односе на радње у садашњости;
‒	разуме једноставније текстове у којима се описују искуства, догађаји и способности у прошлости;
‒	размени појединачне информације и/или неколико информација у низу о искуствима, догађајима и способностима у прошлости;
‒	опише неколико краћих, везаних исказа искуства, догађај из прошлости;
‒	разуме једноставније исказе који се односе на одлуке, обећања,
планове, намере и превиђања и реагује на њих;




	
	
	
	
	‒	размени једноставније исказе у вези са обећањима, одлукама, плановима, намерама и предвиђањима;
‒	саопшти шта он/она или неко други планира, намерава, предвиђа;
‒	разуме уобичајене изразе у вези са жељама, интересовањима, потребама, осећањима и реагује на њих;
‒	изрази жеље, интересовања, осете и осећања једноставнијим језичким средствима;
‒	разуме једноставније исказе који се односе на изражавање допадања и недопадања и реагује на њих;
‒	изрази допадање и недопадање уз једноставније образложење;
‒	разуме једноставније исказе којима се тражи мишљење и реагује на њих;
‒	изражава мишљење,
слагање/неслагање и даје кратко образложење

	





2.
	





Модул 8 / Servus und auf Wiedersehen
	



Компетенција за учење, комуникативна компетенција, дигитална компетенција, сарадња, одговорно учешће у демократском друштву
	1.1.1. 1.1.2. 1.1.3. 1.1.4. 1.1.5.
1.1.6. 1.1.7. 1.1.9. 1.1.10. 1.1.11.
1.1.14. 1.1.15. 1.1.16. 1.1.20.
1.1.21. 1.1.22. 1.1.23. 1.1.24. 1.2.1.
1.2.2. 1.2.3. 1.2.4. 1.3.1. 1.3.2.
2.1.1. 2.1.3. 2.1.4. 2.1.6. 2.1.7.
2.1.9 2.1.10. 2.1.11. 2.1.12. 2.1.16.
2.1.17.  2.1.19. 2.1.20. 2.1.21.
2.1.22. 2.1.23. 2.1.26. 2.1.28.
2.1.29. 2.1.30. 2.2.1. 2.2.2. 2.2.3.
2.2.4. 2.3.1. 2.3.2. 3.1.1. 3.1.2.
3.1.3. 3.1.6. 3.1.8. 3.1.9. 3.1.13.
3.1.14. 3.1.15. 3.1.18. 3.1.19.
3.1.20. 3.1.21. 3.1.23. 3.1.24.
	‒	размени једноставније информације личне природе;
‒	у неколико везаних исказа саопшти информације о себи и другима;
‒	разуме једноставније текстове који се односе на опис особа, биљака, животиња, предмета, места, појава, радњи, стања и збивања;
‒	опише и упореди жива бића, предмете, места, појаве, радње, стања и збивања користећи једноставнија језичка средства;
‒	разуме једноставније предлоге, савете и позиве на заједничке активности и одговори на њих уз одговарајуће образложење;




	
	
	
	3.1.26. 3.1.27. 3.2.1. 3.2.2. 3.2.3.
3.2.4. 3.3.1. 3.3.2. 3.3.3.
	‒	упути предлоге, савете и позиве на заједничке активности користећи ситуационо прикладне комуникационе моделе;
‒	затражи и пружи додатне информације у вези са предлозима, саветима и позивима на заједничке активности;
‒	разуме уобичајене молбе и захтеве и реагује на њих;
‒	упути уобичајене молбе и захтеве;
‒	честита, захвали и извини се користећи једноставнија језичка средства;
‒	разуме и следи једноставнија упутства у вези с уобичајеним ситуацијама из свакодневног живота;
‒	пружи једноставнија упутства у вези с уобичајеним ситуацијама из свакодневног живота;
‒	разуме једноставније текстове у којима се описују радње и ситуације у садашњости;
‒	размени појединачне информације и/или неколико информација у низу које се односе на радње у садашњости;
‒	разуме једноставније текстове у којима се описују искуства, догађаји и способности у прошлости;
‒	размени појединачне информације и/или неколико информација у низу о искуствима, догађајима и способностима у прошлости;
‒	опише неколико краћих, везаних исказа искуства, догађај из прошлости;
‒	разуме једноставније исказе који се односе на одлуке, обећања,
планове, намере и превиђања и реагује на њих;




	
	
	
	
	‒	размени једноставније исказе у вези са обећањима, одлукама, плановима, намерама и предвиђањима;
‒	саопшти шта он/она или неко други планира, намерава, предвиђа;
‒	разуме уобичајене изразе у вези са жељама, интересовањима, потребама, осећањима и реагује на њих;
‒	изрази жеље, интересовања, осете и осећања једноставнијим језичким средствима;
‒	разуме једноставнија питања која се односе на оријентацију/положај предмета и бића у простору и правац кретања и одговори на њих;
‒	затражи и разуме обавештења о оријентацији/положају предмета и бића у простору и правцу кретања;
‒	опише правац кретања и просторне односе једноставним, везаним исказима;
‒	разуме једноставније исказе који се односе на изражавање допадања и недопадања и реагује на њих;
‒	изрази допадање и недопадање уз једноставно образложење;
‒	разуме једноставније исказе којима се тражи мишљење и реагује на њих;
‒	изражава мишљење, слагање/неслагање и даје кратко образложење;
‒	разуме једноставније изразе који се односе на количину, димензије и цене;
‒	размени информације у вези са количином, димензијама и ценама



ГРАЂАНСКО ВАСПИТАЊЕ



Циљ учења Грађанског васпитања је да ученик изучавањем и практиковањем основних принципа, вредности и процедура грађанског друштва постане свестан својих права и одговорности, осетљив за потребе других и спреман да активно делује у заједници.
Разред осми
Годишњи фонд часова 34 часа

	Исходи
	Област/тема
	Садржаји




	Изрази осећај љубави и поноса према својој домовини на начин који никога не угрожава;
· образложи зашто су понашања која се могу описати као ксенофобија, расизам, антисемитизам, антициганизам облици дискриминације и кршења људских права;
· наведе примере повезаности различитих култура у једној заједници и образложи потребу интеркултуралног дијалога за квалитетан живот свих чланова те заједнице;
· покаже интересовање за упознавањем различитих култура;
· наведе права која националне мањине у Србији по Уставу имају;
· разликује појмове пол и род и препознаје родне стереотипе;
· уочава у рекламама, филмовима, књигама, изрекама, стриповима и другим продуктима културе на који начин се преносе родни обрасци;
· указује на примере родне равноправности
	










ЉУДСКА ПРАВА

Заједница културно различитих група
	
Припадност држави и нацији
Патриотизам - осећај љубави и поноса према домовини и свим припадницима који је чине.
Начини изражавања патриотизма.

Обесправљивање права и слобода других
Ксенофобија, расизам, антисемитизам, антициганизам.

Заједница културно различитих група
Културна разноликост у форми мултикултуралности и интеркултуралности.
Интеркултурни дијалог као средство развоја поштовања различитих култура и суживот. Припадници националних мањина у Србији - заштита права и слободе припадника националних мањина

Пол и род



	и неравноправности у ситуацијама из свакодневног живота;
· дискутује о значају уважавања родне перспективе приликом доношења одлука значајних за једну заједницу;
· наведе неколико привремених позитивних мера за постизање родне равноправности и аргументе за њихову примену;
· препозна у понашању особе карактеристике насилника и жртве;
· наведе могуће начине реаговања у ситуацији сусрета са насилником;
· наведе основне функције медија и образложи зашто је важно да постоје кодекс новинара и кодекс деца и медији;
· образложи значај слободе медија за развој демократије;
· у медијима проналази примере предрасуда, стереотипа, дискриминације, нетолеранције по различитим основама и критички их анализира;
· препозна механизме манипулације медија и утицај медија на сопствено мишљење и деловање;
· проналази и користи информације из различитих
	








ДЕМОКРАТСКО ДРУШТВО
Родна (не) равноправност
	Биолошке разлике (анатомске и физиолошке) насупрот разликама које друштво ствара (очекивања друштва од мушкараца и жена).
Преношење родних образаца. Стереотипи и предрасуде о роду.

Родна перспектива

Укључивање родне перспективе приликом доношења одлука важних за једну заједницу (образовање, здравље, породица, запошљавање, спорт...).

Родна равноправност

Родна равноправност и једнаке могућности за све у циљу развоја друштва.
Препреке родној равноправности. Одговорност државе,
организација цивилног друштва и појединца за постизање родне равноправности. Привремене позитивне мере за постизање родне равноправности (квоте уписа на факултет, субвенције за запошљавање...)



	извора, критички их разматра и вреднује;
· препозна пример злоупотребе деце у медијима;
· у дискусији показује вештину активног слушања, износи свој став заснован на аргументима, комуницира на конструктиван начин;
· учествује у припреми, реализацији и евалуацији кратког филма.
	



















ПРОЦЕСИ У САВРЕМЕНОМ СВЕТУ

Медији
	Родно засновано насиље
Родне разлике као основа неравнотеже моћи.
Злоупотреба моћи насилника. Карактеристике особе која врши насиље, која је изложена насиљу или која му сведочи. Мере заштите од родно заснованог насиља.
Медији
Врсте и функције медија. Слобода медија и њихов допринос развоју демократије. Медији као извор информација и дезинформација.
Манипулације путем медија (одлагање информације, скретање пажње, побуђивање емоција, стварање осећаја кривице, неговање некултуре...). Медијска писменост
Способност разумевања, критичког и аналитичког усвајања медијских садржаја.

Кодекс у медијима
Кодекс деца и медији. Кодекс новинара. Притисци на новинаре као инструмент ограничавања слободе изражавања.
Вредности грађанског



	
	


ГРАЂАНСКИ АКТИВИЗАМ
	друштва
Снимање кратког филма о вредностима грађанског друштва

Избор теме и формулисање идеје.
Писање сценарија. Подела задатака. Снимање.
Монтажа. Презентација Евалуација


Кључни појмови садржаја: патриотизам, ксенофобија, интеркултуралност, медији, родна равноправност и родно засновано насиље.


УПУТСТВО ЗА ДИДАКТИЧКО-МЕТОДИЧКО ОСТВАРИВАЊЕ ПРОГРАМА
Изборни програм Грађанско васпитање за осми разред организован је, као и претходни програми, по моделу спирале, што значи да су садржаји дати у исте четири области (Људска права, Демократско друштво, Процеси у савременом свету и Грађански активизам), али се они проширују и продубљују, а исходи се надограђују или се, ако је у питању вештина, даље развијају. По свом садржају ово је најзахтевнији програм, који се ослања на исходе у програмима Грађанског васпитања за претходне разреде, на исходе из програма обавезних предмета, као и на ваншколско искуство ученика који на крају основне школе имају све сложеније социјалне релације.У програму су наведени садржаји које наставник, као и у претходним разредима, може да допуњује, проширује и мења према конкретним потребама и плану сопственог рада, али увек имајући у виду исходе које треба остварити. Они су тако дати да одговарају узрасту ученика, да буду мерљиви и проверљиви, односно да наставник, пратећи активности ученика, може лако да утврди да ли их они достижу и у којој мери. Најчешће су исходи дати на нивоу примене, што значи да се знање и разумевање подразумевају, јер без то га нема примене. Такав приступ одговара концепту Грађанског васпитања од кога се очекује да код ученика развија конативну, вољну компоненту која долази до изражаја у понашању. Редослед наведених исхода не исказује њихову важност јер су сви од значаја за постизање општег циља предмета и развој међупредметних компетенција. Између исхода постоји повезаност. Достизање једног исхода доприноси достизању других исхода. Многи исходи су процесни и представљају резултат кумулативног дејства образовно-васпитног рада, током дужег временског периода, што се препознаје у томе да се неки исходи у истој или сличној формулацији налазе у програмима и за претходне разреде, али се очекује да постоји напредак у квалитету. На пример, исход ученик ће бити у стању да износи свој став заснован на аргументима подстиче се током више разреда, а очекује се да је квалитет аргумената све бољи.

Посебност Грађанског васпитања је у томе што је оно део ширег концепта образовања за демократију и грађанско друштво и у том смислу је тесно повезано са обавезним предметима, ваннаставним активностима и уопште етосом школе. Најјача веза је са предметима Историја и Српски језик и књижевност, јер имају садржаје који се односе на појаве као што су мултикултуралност, ксенофобија, расизам, антисемитизам, антициганизам, родно засновано насиље. Осим ова два предмета, веза се може направити и са Биологијом чији програм за осми разред, у оквиру теме Човек и здравље, предвиђа да се ученици баве питањима родног и полног идентитета, наравно у контексту хормонских активности и индивидуалне генетичке варијабилности што се природно надовезује на садржај овог програма у делу Родна (не)равноправност. У процесу планирања наставе и учења наставник се руководи, превасходно, исходима које ученици треба да достигну. Приликом осмишљавања активности, како наставника тако и ученика, треба имати у виду да се свака од њих може вишеструко користити. На пример, у оквиру многих активности на различитим садржајима могућ је допринос достизању исхода који се односе на комуникацију, осетљивост за различитост, емпатију. То значи да за такве исходе нису потребни посебни садржаји, активности и часови. Њихово остваривање одвија се постепено и спонтано са тенденцијом да ученици аутенично развијају пожељне облике понашања. У оквиру прве области ученици проширују своја знања у вези са правима, са фокусом на угрожавање слободе људи. Кључни појмови ове области су ксенофобија, расизам, антисемитизам, антициганизам. С обзиром на узраст ученика и знања која су стекли у оквиру Грађанског васпитања, проучавајући историју, читајући књижевна дела и гледајући филмове, ученици могу самостално да проналазе примере тих појава и о њима критички да расправљају. Ове појаве се могу посматрати са становишта некад и сад и локално и глобално, чиме се добија целовитост увида. Рад у оквиру ове области захтева посебну пажњу наставника, јер у групи могу бити ученици који имају лично непријатно искуство по том питању, или га има неко у њиховој породици. За такве осетљиве теме погодне су радионице, и то посебно драмске, које пружају заштиту учесницима, јер се кроз играње улога слободније исказују мисли и осећања. У оквиру ове области налази се и садржај значајан за одговоран живот у демократском друштву, који се односи на живот у заједници културно различитих група, каква је свакако наша држава, а заправо и читав свет. Од ученика се очекује да уочавају разлику између мултикултуралности и интеркултуралности, као и да се залажу за интеркултурни дијалог као најбољи начин развоја поштовања различитих култура и квалитета заједничког живота. За другу област изабран је садржај који одговара завршном разреду основне школе, иако се неки аспекти родне перспективе налазе и у програмима Грађанског васпитања за претходне разреде. Осим разликовања пола и рода, од ученика се очекује да доводе у везу питања родне перспективе са квалитетом живота свих људи у једној заједници. Родна равноправност је заправо прича о једнаким могућностима за све, а ради развоја друштва. Активности треба фокусирати на идентификацију препрека родној равноправности и на очекивања у будућности – шта за њено постизање треба да уради држава, а шта организације цивилног друштва и сами појединци. Овде се, такође, тематика може сагледати из перспективе некад и сад и локално и глобално. Ученицима су доступни бројни подаци који недвосмислено показују какво је стање када је у питању родна равноправност, код нас и у свету. Посебну пажњу захтева рад на истраживању о родно заснованом насиљу. Иако се подразумева да и мушкарац и жена могу бити жртве таквог насиља, ученици ће врло лако на основу статистичких података схватити да је угроженост жена значајно већа. Садржај предвиђа да се о овој теми говори са становишта неравнотеже моћи, што насилник користи да би наудио жртви. Ученици могу дискутовати и о овој теми и самостално проналазити примере из историје, свакодневног живота, књижевности, филмова, где се препознаје неравнотежа моћи и њена злоупотреба. Како у групи могу бити ученици који су жртве или сведоци таквог насиља, неопходна је пуна пажња наставника у вођењу активности. Важан очекивани исход рада у овој области јесте да ученици препознају карактеристике насилника и заштите се. Потребно је, међутим, оспособити ученике да препознају и карактеристике жртве и обрате се за помоћ адекватној особи. У оквиру треће области предвиђено је да се ученици баве питањима медија и њиховом доприносу демократизацији друштва. Та област је повезана са многим темама у програмима Грађанског васпитања за

претходне разреде. У програму за четврти разред, на пример, постоји исход који гласи: ученик ће бити у стању да препознаје у медијима поруке које подстичу прекомерну потрошњу, посебно деце и младих. У програму за шести разред дат је исход: ученик ће бити у стању да образложи могући утицај друштвених мрежа на ставове и деловање појединца. Из тог разлога може се очекивати да су ученици већ имали прилике да о питањима медија промишљају у оквиру рада на различитим садржајима, као и да имају извесну развијеност критичког мишљења о медијима, као извору информација и дезинформација. У програму се налази и садржај који се односи на механизме манипулације који се користе у медијима (нпр. ускраћивање информације, преплављивање селектованим информацијама, упрошћавање, претерано стручно информисање...). Ученици завршног разреда, уколико су од стране наставника добро припремљени, могу сасвим успешно у медијима самостално препознати неке од примера манипулације. У овој тематској целини налази се садржај који се односи на медијску писменост, али се она развија на многим садржајима овог изборног програма, у свим разредима, и то сваки пут када се од ученика тражи да проналазе и критички разматрају податке који су дати у медијима. Приступ информацијама одјавног значаја треба обрадити кроз примере и повезати са акцијама које су ученици спроводили, а у оквиру којих су им биле по требне одређене информације.
За ову тематску област постоје велике могућности у коришћењу различитих информација које су актуелне и ученицима блиске, те их треба упутити да их самостално прикупљају уместо да их припрема наставник. Као наставак бављења медијима програм предвиђа да ученици у оквиру четврте целине осмисле и реализују кратки филм на тему по избору, а која се тиче кључних вредности грађанског друштва. Најважнији моменат ове акције јесте договор ученика о томе којом темом ће се бавити и како ће јој приступити. Фокус ове акције, наравно, није на техничком квалитету произведеног филма, иако ученици осмог разреда својим мобилним телефонима свакако могу то коректно извести. Као припрему за ту акцију потребно је интегрисати пређене садржаје и достигнуте исходе, како би ученици стекли бољи увид у развој кључне, односно међупредметне компетенције за одговорно учешће у демократском друштву. У ту сврху треба извршити неки вид рекапитулације о томе шта се све дешавало током њиховог изучавања грађанског васпитања, са посебним освртом на активности у оквиру четврте области где су ученици спроводили акцију у корист деце, истраживали ставове и понашање ученика, симулирали рад парламента итд. Тај осврт наставник може осмислити на различите начине (спонтани разговор, писање есеја, квиз, прављење изложбе на основу сачуваних продуката...), али са истим циљем да ученици постану свесни знања која су стекли, ставова и вештина које су развили, а што је значајно за одговоран живот у демократски уређеној заједници. Осврт би требало да садржи процењивање следећих елемената компетенције за одговорно учешће у демократском друштву (знања, ставови, вештине): каква је била сарадња у групним активностима, колико смо били отворени за различитости, колико знамо о људским правима и проблемима неравноправности, како смо решавали сукобе, да ли познајемо демократске процедуре, колико смо били одговорни за сопствене поступке, колико смо исказивали емпатије, колико смо критички промишљали, колико смо били толерантни и солидарни, да ли препознајемо опасности и знамо коме да се обратимо за помоћ, да ли у дискусији показујемо вештину активног слушања, да ли износимо свој став заснован на аргументима, да ли комуницирамо на конструктиван начин, како смо прикупљали и обрађивали податке, да ли имамо став да треба штитити и поштовати људска права, да ли смо спремни да се ангажујемо у заштити нечијих права и да ли верујемо у владавину закона. За овај осврт неопходно је планирати више часова и на тај начин створити добру подлогу да ученици самостално изаберу тему филма и напишу сценарио. Било би добро да снимљени филм не остане у оквирима групе која га је радила, те треба осмислити на који начин ће он бити представљен другим ученицима осмог разреда али и свих других, као и њиховим родитељима. Филм би, с једне стране, требало да буде финале четворогодишњег, а за неке ученике и осмогодишњег развоја компетенције за одговорно учешће у демократском друштву, а са друге, прилика да наставник и школа добију повратну информацију о свом раду у овој области и идеје о томе како га унапредити.

ВЕРСКА НАСТАВА

Годишњи фонд	часова:	34ТЕМА
(наставне јединице)
Ц И Љ
ИСХОДИ
По завршетку теме ученик ће:
ПРЕПОРУ ЧЕНИ САДРЖА ЈИ ПО
ТЕМА МА
НАЧИН
ОСТВ АРИВ АЊА
ПРОГ РАМА
I – УВОД

1.
Упознавањ е садржајa програмаи начинa
рада
· Упознавање ученика са садржајем предмета, планом и програмом и начином реализације наставе Православно г катихизиса;
· Установити каква су знања стекли и какве ставове усвојили ученици у претходном разреду
школовања.
· моћи да сагледа садржаје којима ћесе бавити настава Православног катихизиса у току 8. разреда основне школе;
· моћи да уочи какво је његово предзнање из градива Православног катихизиса обрађеног у претходном разреду школовања.
· Упозн авање са садрж ајем прогр ама и начин ом рада
Катихизација као литургијска делатност-заједничко је дело катихете (вероучитеља) и његовихученика.

Катихета (вероучитељ) би требало стално да има науму да катихеза непостоји ради гомилања информација („знања о вери“), већ као настојање да се учење и искуство Цркве лично усвоје и



	II - ЧОВЕК ЈЕ ИКОНА БОЖЈА
. Човек - икона Божја и
свештеник твари
. Хришћанско схватање личности
. Грех као прома шај
човеко вог
назнач ења
5. Новозаветне заповести Божје
	· Продубити код учениказнање о човеку као икони Божијој у свету;
· Развити свест код ученика о неопходности живота у заједници;
· Развити свест код ученика да је грех злоупотреба слободе;
· Омогућити ученицимаоснов за разумевање хришћанског појма слободе;
	· моћи да увиди да је човек икона Божија јер је слободна личност ида је служба човекова да буде спона између Бога и света.
· моћи да увиди да се човек остварује као личност у слободнојзаједници љубави са другим.
· бити подстакнут да учествује улитургијској заједници.
· моћи да сагледа грех као промашајљудског назначења;
· моћи да разликује слободу одсамовоље;
	· Човек - икона Божја и свештеник твари
· Хришћанско схватање личности
· Грех као промашај човековог назначења
· Две
велике запове сти	о љубави
· Слобода и љубав у хришћанском етосу
	спроведу у живот кроз слободно учешће у богослужбен ом животу Цркве.

На почетку сваке наставне теме ученике би требало упознати са циљевима и исходима наставе, садржајима по темама, начином остваривања програма рада, као иса начином вредновања њиховог
рада.



	6. Слобода и љубаву хришћанск ом етосу
	· Подстаћи ученике на узајамну љубав и поштовање;
· Подстаћи ученике на стално преиспитивање свог живота.
	· моћи да увиди да човек може бити роб својих лоших особина и навика;
· бити подстакнут да увиди вредност ближњега у сопственом животу;
· моћи да усвоји став да једино кроз љубав човек може превазићи конфликт;
	
	Врсте наставе
Настава се реализује кроз следећеоблике наставе:
· теоријска настава (32 часова)
· практична настава (2часа)
Место реализације наставе
· Теоријска настава се реализује уучионици;
· Практична настава се реализује уцркви – учешћем у литургијском сабрању;
Дидактичко методичка упутстваза реализацију наставе
· Уводне часове требало би осмислити тако да допринесу међусобном упознавању ученика,упознавању ученика с циљевима,исходима, наставним садржајима,али и тако да наставник стекне почетни увид у то каквим
предзнањима и ставовима из подручја Православног катихизиса, група располаже.
· Реализација програма требало бида се одвија у складу с принципима савремене активне наставе, која својом динамиком подстиче ученике на истраживачки и проблемски приступ садржајима тема. У токуреализације стављати нагласак више на доживљајно и

	
	
	· моћи да вреднује своје поступке на основу Христових заповести о љубави.
	
	

	III -
ПОДВИЖН ИЧКО – ЕВХАРИСТ ИЈСКИ ЕТОС
	· Омогућити ученицима основ за правилно разумевање хришћанског подвига;
· Упутити ученике на смисао подвига светитеља;
	· моћи да увиди да је подвиг начин живота у Цркви;
· моћи да препозна различите подвиге као путеве који воде ка истом циљу;
· моћи да објасни кад и како се пости;
· моћи да увиди смисао и значај поста;
· бити подстакнут на пост и молитву као начин служења Богу;
· бити подстакнут да развија хришћанске врлине;
· бити подстакнут да се критички односи према својим поступцима;
· бити подстакнут да чита Житија Светих;
· бити подстакнут да заснује свој однос према Богу на захвалности.
	· Хришћански подвиг
· Примери подвига: свети људи су имали различите подвиге
· Хришћански пост (духовни смисао, начин поста, евхаристијски, једнодневни и вишедневни пост)
· Основне хришћанске врлине
· Евхаристијски поглед на свет
	

	7. Хриш ћански подвиг
	· Објаснити ученицима начин, смисао и циљ поста;
	
	
	

	8. П
одв изи Све тит еља
	· Упознати ученике са Житијима Светих;
· Развити евхаристијски етос код ученика.
	
	
	

	9. Пост
	
	
	
	

	10. Хри шћанске врлине
	
	
	
	

	11. Евхари
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	стијски поглед на свет
	
	
	
	формативно, а мање на сазнајно иинформативно.



	IV – ЛИТУРГИЈА

. Молитва	- лична и саборна
. Црква	је	Тело Христово
. Божанствена Литургија (опис тока Литургије)
. Литургијски простор (делови храма)
. Освећење времена
	· Указати ученицима на значај личне и саборне молитве;
· Објаснити ученицима важност Литургије тумачењем значења речи Евхаристија и Литургија (захвалност и заједничко дело);
· Указати ученицима да је литургијско сабрање израз Цркве као Тела Христовог;
· Указати ученицима на целину литургијског догађаја као узајамног даривања Бога и његовог народа
· Упознати ученике са смислом и основним елементима Литургије;
· Подстаћи ученике на заједничко учешће у богослужењима;
· Објаснити ученицима динамику богослужбеног времена.
	· моћи да увиди да је молитва разговор са Богом;
· бити подстакнут да преиспита и обогати свој молитвени живот;
· моћи да схвати личну молитву као припрему за саборну молитву;
· моћи да објасни значење речи Литургија и Евхаристија;
· моћи да однос међу члановима Цркве пореди са повезаношћуудова у људском телу;
· моћи да препозна неке оделемената Литургије;
· моћи да увиди да Молитва Господња има литургијску основу;
· моћи да наведе најважније делове храма и препозна њихову богослужбену намену.
· моћи да именује нека богослужења и да зна да постоје покретни и непокретни празници;
· бити подстакнут да активније учествује у богослужењима;
	· Молитва - лична и саборна
· Црква је Тело Христово
· Божанствена литургија
- Проскомидија
· Литургија речи (јектенија, мали вход, читања)
· Евхаристија (велики вход, анафора, Молитва Господња, причешће)
· Литургијски простор (делови храма)
· Повезивање времена са литургијским доживљајем вечности (дневни, недељни и годишњи богослужбени круг)
	· Квалитет наставе се постиже када се наставни садржаји реализују у складу са савременим педагошким захтевима у погледу употребе разноврсних метода, облика рада и наставних средстава.
· Имаући у виду захтеве наставног програма и могућности транспоновања наставног садржаја у педагошко дидактичка решења, наставник би требало да води рачуна и о психолошким чиниоцима извођења наставе – узрасту ученика, нивоу психофизичког развоја, интересовањима, склоностима, способностима и мотивацији ученика.
· У остваривању савремене наставе наставе наставник је извор знања, креатор, организатор и координатор ученичких активности у наставном процесу.
· Настава је успешно реализована ако је ученик спреман да Цркву схвати као простор за остваривање своје личности кроз заједничарење са ближњима и



	V - ЦАРСТВО БОЖЈЕ

17. Царство Божје – циљ стварања
	· Објаснити ученицима да је Царство Божије крајњи циљ историје;
	· моћи да објасни да је Бог створио свет са циљем да постане Царство Божије;
	· Царство Божије – циљ стварања
· Васкрсење мртвих и живот будућег века
	Тројичним Богом који постаје извор и пуноћа његовог живота.



	. Живот будућег века
19. Сведоци Царства Божјег
. Обожење – циљ хришћанског живота
. Знаци присутва Царства Божјег у овом свету (чуда, мошти...)
. Икона – прозору вечност
	· Указати ученицима на повезаност између васкрсења мртвих и Царства Божијег;
· Објаснити ученицима појам обожења указујући им на библијски опис Преображења Господњег;
· Развијање свести ученика да је Литургија икона Царства Божјег;
· Упознати ученике са сведочанствима присуства Божијег у овом свету (чуда, мошти...);
· Предочити ученицима улогу Цркве у свету;
· Пружити ученицима основно знање о икономији Духа Светога;
· Упознати ученике са иконографијом као изразом есхатолошког стања света и човека.
	· моћи да објасни да Царство Божије у пуноћи наступа по другом Христовом доласку и васкрсењу мртвих;
· моћи да објасни да је Бог створио човека као сарадника на делу спасења;
· моћи да препозна да је Литургија икона Царства Божијег;
· бити подстакнут да активније учествује у Светој Литургији.
· моћи да преприча догађај Преображења Господњег;
· моћи да повеже појмове светости и обожења са дејством Светога Духа
· моћи да препозна да је предукус Царства Божијег присутан у моштима, чудотворним иконама, исцељењима...
· моћи да препозна разлику између православне иконографије и световног сликарства;
· моћи да препозна икону као символ Царства Божијег;
· бити подстакнут да на правилан начин изражава поштовање према хришћанским светињама.
	· Етос хришћана као сведочанство Царства Божијег
· Обожење – живот у савршеној заједници с Богом и другима
· Знаци присутва Царства Божијег у овом свету (чуда, мошти...)
· Икона – прозор у вечност
	Евалуација наставе
Евалуацију наставе (процењивање успешности реализације наставе и остварености задатака и исхода наставе) наставник ће остварити на два начина:
· процењивањем реакције ученика или прикупљањем коментара ученика путем анкетних евалуационих листића;
· провером знања које ученици усвајају на часу и испитаивањем ставова;

Оцењивање
Непосредно описно оцењивање ученика може се вршити кроз:
· усмено испитивање;
· писмено испитивање;
· посматрање понашања ученика;

Оквирни број часова по темама Увод – 1
Човек је икона Божија – 6
Подвижничко-евхаристијски етос –
7
Литургија – 9 Царство Божије – 8 Евалуација – 1+2



КОРЕЛАЦИЈА С ДРУГИМ ПРЕДМЕТИМА / МОДУЛИМА:
1. Српски језик и књижевност
2. Историја
3. Биологија
4. Ликовна култура
5. Музичка култура
6. Грађанско васпитање
7. Техничко и информатичко образовање


ЦРТАЊЕ, СЛИКАЊЕ, ВАЈАЊЕ




Циљ и задаци


- развијање способности ученика за опажање квалитета свих ликовних елемената: линија, облика, боја;
· стварање услова да ученици на часовима у процесу реализације садржаја користе различите технике и средства и да упознају њихова визуелна и ликовна својства;
· развој способности ученика за визуелно памћење и повезивање опажених информација као основе за увођење у визуелно мишљење;
· развијање осетљивости за ликовне и визуелне вредности, које се стичу у настави, апримењују у раду и животу;
· развијање моторичких способности ученика и навике за лепо писање;
· подстицање интересовања и стварање потребе код ученика за посећивањем музеја, изложби, као и за чување културних добара и естетског
изгледа средине у којој ученици живе и раде;
· стварање услова да се упознавањем ликовних уметности боље разумеју природне законитости и друштвене појаве;
· омогућавање разумевања и позитивног емоционалног става према вредностима израженим и у делима различитих подручја уметности;
· развијање способности за препознавање основних својстава традиционалне, модерне и савремене уметности.

Оперативни задаци


· развијају ликовно- естетски сензибилитет (осетљивост ) за спонтани ритам бојених мрља, линија, текстуру, светлину, боју и чулну
осетљивост и осећајност за визуелно споразумевање и свет уобразиље у ликовним делима;
· покажу интересе и способности за самостално откривање визуелних појава и законитости света облика: светло- тамно, облик- боја,
простор, композиција;
· посматрају и естетски доживљавају дела ликовне уметности;
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· развијају љубав према ликовном наслеђу;
· оспособљавају се за стваралачко преношење визуелно- ликовних искустава у природно- друштвена научна подручја и тако развијају
интересовање за оплемењивање и заштиту природе и смисао за унапређивање културе живљења;
· развијају способност за креативно и апстрактно мишљење;
· развијају способност сарадње и самопоуздања у тимском раду;
· развијају индивидуално истраживање односа ликовних елемената на примерима националног и светског ликовног уметничког наслеђа.

	
Ред. број наставне теме
	
Н А С Т А В Н Е
Т Е М Е / О Б Л А С Т И
	

Н А С Т А В Н Е Ј Е Д И Н И Ц Е
	

Број часова по теми
	Број часова за

	
	
	
	
	
обраду
	остале типове часова

	



1.
	



Цртање
IX, X, XI, V
	Контраст, јединство и доминанта у
простору
	
2
	
1
	
1

	
	
	Слободно компоновање и фантастика
	2
	1
	1

	
	
	Фотомонтажа
	2
	1
	1

	
	
	Амблем
	2
	1
	1

	
	
	Текстура, материјализација
	2
	1
	1

	

2.
	
	Визуелна
	
2
	
1
	
1

	
	
Вајање
	метафорика(амблем, тродимензионално
	
	
	

	
	X, XII, I, II
	обликовање)
	
	
	

	
	
	Контраст, јединство и
	
10
	
1
	
9

	
	
	доминанта у
	
	
	

	
	
	простору
	
	
	

	


3.
	


Сликање II, III, IV
	Енформел
	2
	1
	1

	
	
	Ритмичко хармонијска комопзиција чисте
боје и форме
	
2
	
1
	
1

	
	
	Систем низања тачака боје и
облика и волумена према одређеној шеми
	
2
	
1
	
1



	
	
	Визуелна метафорика (Површинско обликовање)
	
2
	
1
	
1

	
	
	Слободно компоновање и фантастика
	4
	1
	3

	УКУПНО
	34
	12
	22




Активности наставника:
-саопштава наставне садржаје
-организује и усмерава идеје и креативност
-упознаје ученике са методама и техникама успешног ликовног изражавања
-преноси теоријска и практична знања
-процењује и оцењује ниво и квалитет радова
-преноси културне вредности
-формира правилан поглед на свет и систем вредности
-развија карактер ученика и црте личности

Активности ученика:
-посматрање
-опажање
-учешће у дискусији
-откривање и увиђање законитости и процеса
-изражавање својих мисли, осећања и закључака
-анализа и синтеза опаженог
-стварање
-вежбање
-усвајање знања
-понављање
-израда и презентовање самосталних и практичних радова

Начин остваривања програма:

Цртање:
-објашњавање, дискусија, дијалог, демонстрација
· показивање основних цртачких техника
· објашњавање и упознавање са основним ликовним елементима
· индивидуални рад и рад у групама
· коректуре и естетске анализе (заједно са ученицима )
· рад по природи (моделу )
· посете културним институцијама (музеји, галерије )

Сликање:
-објашњавање, разговор
· демонстрирање осн.сликарских техника
· показивање репродукција познатих сликара (чисте и замућене боје )

· креирање вежби и њихова примена
· коректуре и ест. анализе
· рад по природи и рад из маште
· посета позоришту

Вајање:
-кроз разговор и објашњавање упознавање ученика са основним вајарским материјалима и техникама
· репродукције 2д и 3д уметничких дела и уочавање разлика
· демонстрација рада у појединим материјалима- глина, глинамол…
· индивидуални, рад у пару и групи са ученицима
· рад по природи
· коректура и естетска анализа









































ПЛАН РАДА ОДЕЉЕНСКОГ СТАРЕШИНЕ ОСМИХ РАЗРЕДА
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Време реализације
	План часа одељењског старешине за ОСМИ РАЗРЕД
Тема
Активност
	
Сарадници

	












Септембар
	1. Тема – Ја и други
	












Педагог, родитељи

	
	1. Поново у школи- нова правила понашања (како да се понашамо за време пандемије, како да користимо маске, како да држимо одстојање, редовно прање руку…) Организација рада школе
-активно учешће деце у избору слободних наставних актвности, секција
2. Разговор са децом- да ли смо успели да научимо нова правила понашања (маске, дистанца, хигијена)
Избор руководства одељења. Текућа питања.;избор за Ученички парламент
3. Ми смо тим-представљање одељења као тим
4. Како да откријем своје
способности – ученици износе своја интересовања
5. Кад порастем бићу…
	



	







Октобар
	6. Наши рођендани – ученици сазнају датуме рођења својих другова
7. Како да учимо – уче како да уче и стекну навике у учењу
8. Мој рад је мој успех – како да стигну до свог циља
9. Моје слободно време – како да испунимо слободно време
	








Педагог, родитељи

	







Новембар
	2. Тема- Бонтон
	








Педагог, родитељи

	
	10. Бонтон у учионици
11. Поштујемо правила – поштујемо правила у школи
12. Учимо о пријатељству
13. Како неговати пријатељство – како да сачувамо и негујемо пријатељство
-анализа успеха ученика; самоевалуација ученика о својим школским постигнућима, у којој области треба да унапреде своје знање и вештине.
	



	




Децембар
	14. Тегла врлина
15. Толеранција према разликама
16. Да ли смо испунили досадашњи циљ – анализа портфолија да ли су ученици постигли резултате које су до сада поставили
17. Божић – како прослављамо Божић
18. и 19. Божићни вашар
	




Педагог

	



Јануар
	20. Свети Сава
21. Здрава храна – посета медицинске сестре


22. Здравље на уста улази – чиме треба да се хранимо
	



Педагог, родитељи

	



Фебруар
	
23. Здрава храна – квиз
24. Пушење или здравље


25. Недеља здравих уста и зуба
	

	
	3.  Тема- Моја осећања и ја
	Педагог, родитељи

	



Март
	26. Честитка за маму, баку – правимо честитку за маму или баку поводом осмог марта
27. Моја осећања
28. Дан позоришта

29. Игре без граница
	



Педагог



	



Април
	30. Дан шале
31. Ускрс
32. Шта треба да читамо –
развијање љубави према читању
-евалуација родитеља о раду одељенског старешине, о постигнућу ученика; предлози за даљи рад.
	




Педагог, родитељи

	
Мај
	33. Љубав
34. Наше оцене
	

Педагог

	
Јун
	35. Научили смо
36. Распуст
-самоевалуација одељенског старешине о релизацији плана за
текућу школску годину.
	

Педагог
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